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Samenvatting: Waar zijn leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in het onderwijs?
Inclusief onderwijs heeft als doel alle leerlingen, gemarginaliseerd en niet gemarginaliseerd,
dezelfde onderwijsmogelijkheden te bieden. Echter blijkt dat de sociale inclusie van leerlingen uit
gemarginaliseerde groepen achter blijft. Een belangrijk uitgangspunt is dat leerlingen een positieve
houding ontwikkelen richting gemarginaliseerde groepen. Dit kan bevorderd worden door personen
uit gemarginaliseerde groepen te representeren in lesmateriaal. Onderzoek naar representatie heeft
zich tot op heden alleen gericht op representatie in kleuterklassen en leerlingen met een beperking of
speciale onderwijshehoeften. Dit onderzoek richt zich op het gehele Nederlandse basisonderwijs.
Middels een online vragenlijst voor leerkrachten in het basisonderwijs is de representatie in kaart
gebracht (n = 57). De resultaten laten zien dat er sprake is van een zeer beperkte representatie (M =
21.7 en SD = 14.6). Er is daarbij verschil tussen groepen. Daarnaast wordt er nauwelijks ingezet op
representatie in een groot gedeelte van de lesmaterialen. De alarmerend lage representatie in het
basisonderwijs is een zorgelijke bevinding voor de diverse maatschappijsamenstelling in Nederland
en het in stand houden van sociale exclusie van gemarginaliseerde groepen. Belangrijke implicaties

voor praktijk en wetenschap worden nader in dit onderzoek besproken.

Sleutelwoorden: representatie, marginalisatie, sociale inclusie, inclusief onderwijs, uitsluiting

Abstract: Where are students from marginalized groups in education?

Inclusive education aims to provide all pupils, marginalized and non-marginalized, with the same
educational opportunities. However, it appears that the social inclusion of pupils from marginalized
groups is lagging behind. An important principle is that students develop a positive attitude towards
marginalized groups. This can be promoted by representing people from marginalized groups in
teaching materials. Representation research to date has focused only on representation in kindergartens
and students with disabilities or special educational needs. This research focuses on the entire Dutch
primary education. The representation was mapped out by means of an online questionnaire for
teachers in primary education (n = 57). The results show that there is a very limited representation (M
=21.7 and SD = 14.6). There is a difference between groups. In addition, there is hardly any focus on
representation in a large part of the teaching materials. The alarmingly low representation in primary
education is a worrying finding for the diverse society composition in the Netherlands and the
perpetuation of social exclusion of marginalized groups. Important implications for practice and

science are discussed in more detail in this study.
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Hoofdstuk 1. Inleiding
Inclusief onderwijs heeft als doel alle leerlingen, gemarginaliseerd en niet gemarginaliseerd, dezelfde
onderwijsmogelijkheden te bieden. De Europese Unie heeft inclusief onderwijs erkend als één van de
meest belangrijke educatieve vereisten om de ontwikkeling van kwaliteit en gelijkheid in het
onderwijs te bewerkstelligen (European Agency for Development in Special Needs Education, 2013).
Daarbij is inclusief onderwijs een lopend proces dat zich richt op het aanbieden van onderwijs met
respect voor elke vorm van diversiteit, verschillende behoeften en vaardigheden, leerkenmerken van
leerlingen en waarbij alle vormen van discriminatie worden geélimineerd (Unesco, 2020).

Echter wordt in Nederland en andere landen al jarenlang discussie gevoerd over de
implementatie van inclusief onderwijs en de plaats van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in het
onderwijs. Sinds 1990 richt het Nederlandse onderwijs zich steeds meer op om leerlingen met een
beperking of speciale onderwijsbehoeften deel te laten nemen aan het reguliere basisonderwijs in
plaats van het speciaal onderwijs (Schuman, 2007). Daarentegen blijkt uit onderzoek van Unesco
(2020) dat de definitie van inclusief onderwijs in verschillende landen alleen betrekking heeft op
personen met een beperking of speciale onderwijsbehoeften en er weinig aandacht wordt besteed aan
meerdere gemarginaliseerde groepen. Echter omvat het recht op inclusief onderwijs alle leerlingen.
Om implementatie van inclusief onderwijs mogelijk te maken benadrukt het internationale verdrag
Sustainable Development Goals dat sociale inclusie voor iedereen mogelijk gemaakt moet worden,
ongeacht de achtergrond van de leerling (Unesco, 2016).

Om de implementatie van inclusief onderwijs te realiseren is het van belang stil te staan bij de
definitie van marginalisatie om ervoor te zorgen dat alle leerlingen gelijkwaardig worden behandeld.
Uit onderzoek blijkt dat de definitie van marginalisatie niet eenduidig is. Het heeft in het algemeen
betrekking op het feit dat sommige leerlingen meer aandacht nodig hebben dan anderen en
gemarginaliseerd worden in verschillende schoolsituaties. VVoorbeelden hiervan zijn leerlingen met
speciale onderwijsbehoeften, leerlingen met een handicap, etnische minderheden en leerlingen die
kansarm zijn door hun geslacht (Derrington & Kendall 2003; Francis & Skelton 2005; Oliver 1996).

In het huidig onderzoek wordt marginalisatie in het onderwijs gedefinieerd als bepaalde
groepen leerlingen die op verschillende gronden tot een minderheid behoren en worden afgewezen in
tegenstelling tot leerlingen die niet tot een minderheid behoren in Nederland. Het betreft leerlingen die
gemarginaliseerd worden op basis van beperking, culturele afkomst, huidskleur, gender, taal en
gezinssamenstelling en vervolgens afgewezen worden door geen toegang tot inclusief en
gelijkwaardig onderwijs te krijgen (Unesco, 2015).

Het is een verantwoordelijkheid van het onderwijs om marginalisatie tegen te gaan om een
inclusieve samenleving te realiseren, door leerlingen burgerschapsvaardigheden aan te leren. In 2021
is de nieuwe wet ‘Verduidelijking burgerschap’ voor het basis- en voortgezet onderwijs ingetreden. De
wet heeft een meer verplichtend karakter gekregen in het stimuleren van actief burgerschap en sociale

cohesie dat leerlingen in staat stelt om deel uit te maken en bij te dragen aan een inclusieve



samenleving (VO-raad, z.d.). De school is dan ook een belangrijke oefenplaats om leerlingen in
contact te laten komen met marginalisatie, aangezien de gemiddelde klas meer diversiteit kent dan het
sociale netwerk van de leerling (Eidhof et al., 2019). Hierbij is het van belang dat het onderwijs zich
richt op leerlingen kennis, vaardigheden en houdingen aan te leren richting zowel gemarginaliseerde-
als niet gemarginaliseerde groepen (Unesco, 2015). Dit vraagt om onderwijs dat stil staat bij
onderwerpen over manieren van omgaan met gemeenschappelijkheid en diversiteit, mogelijkheden en
dilemma’s. Onderwerpen zoals respect en open staan voor de ander en leren over de invloed van
discriminatie, uitsluiting, vooroordelen en stereotypering (Leeman & Wardekker, 2004).

Om leerlingen in contact te laten komen met marginalisatie is een inclusief curriculum van
belang met materialen die diversiteit weerspiegelen. Een inclusief curriculum is van belang, aangezien
het de behoeften, ervaringen, interesses en persoonlijke kenmerken van alle leerlingen weergeven. Een
inclusief curriculum zorgt voor gelijke kansen door alle leerlingen deel uit te laten maken van
leerervaringen in de klas, ongeacht de verschillen tussen leerlingen (IBE, 2019). Lesmaterialen kunnen
een belangrijke bron van die ervaringen bieden om leerlingen indirecte en directe ervaringen op te
laten doen met bepaalde groepen. Als leerlingen zichzelf terug zien in de omgeving en in verhalen
voorkomen krijgen ze een gevoel van zelfbevestiging en verbondenheid (Botelho & Rudman, 2009;
Murray & O’Doherty, 2001, in Favazza et al., 2016). Lesmateriaal kan als een middel dienen om in
aanraking te komen met de diversiteit in de wereld (Botelho & Rudman, 2009; Ellis, 2015). Daarbij
heeft een adequate vertegenwoordiging van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in het onderwijs
een positieve invloed op hun zelfbeeld en motivatie (Cheng & Beige, 2011). Als laatst kan het
blootstellen aan menselijke verschillen een bijdrage leveren aan begrip en houding voor de ander,
vermindering van stereotypering en onwetendheid over de gemarginaliseerde groepen (Dovidio, Eller
& Hewstone, 2011; Ellis, 2015).

Daarbij stelt de Contact Theory dat leerlingen een houding vormen door directe en indirecte
ervaringen op te doen met bepaalde groepen. Indirect contact bijvoorbeeld in de vorm van leren,
observeren of het contact verbeelden dat een lid van een gemarginaliseerde groep een nauwe relatie
heeft met een lid van een niet gemarginaliseerde groep. Positief direct intergroepscontact kan de
houding van de deelnemende individuen transformeren, bijvoorbeeld een vriendschap van een lid van
een gemarginaliseerde groep met een lid van een niet gemarginaliseerde groep heeft een grote invioed
als andere leden van de groepen van de vriendschap leren (Dovidio, Eller & Hewstone, 2011).

Echter, uit onderzoek blijkt dat er sprake is van exclusie van diverse gemarginaliseerde
groepen leerlingen in curricula en lesmaterialen. Sommige groepen komen nog niet optimaal voor of
zijn zelfs afwezig in het onderwijscurriculum en lesmaterialen. Uit onderzoek blijkt bijvoorbeeld dat
beperkingen niet tot nauwelijks worden gerepresenteerd in kleuterklassen (Dekker, 2017, Favazza et
al., 2016). Uit onderzoek van Unesco (2020) blijkt ook dat gemarginaliseerde groepen, zoals
(culturele) afkomsten en huidskleuren en taalachtergronden nauwelijks worden gerepresenteerd. Ook

blijkt uit het onderzoek dat niet-cisgender identiteiten zelfs niet voorkomen.



Een gebrek aan representatie kan resulteren in dat leerlingen uit gemarginaliseerde groepen
worden gestigmatiseerd en uitgesloten. Uitsluiting kan plaatsvinden door het negeren of
ondervertegenwoordigen van gemarginaliseerde groepen in het curriculum (Batstra et al., 2020; De
Bruijn et al., 2021; Favazza et al., 2017). Daarnaast komt ondervertegenwoordiging voor aan de hand
van een geringe representatie in kinderboeken van onder andere personages van kleur, met een
culturele achtergrond anders dan de norm, met een stoornis en met een beperking (Batstra et al., 2020;
Blaska, 1996; De Bruijn et al., 2021). Boeken kunnen groepskenmerken weglaten of verkeerd
weergeven, wat resulteert in het in stand houden van stereotypen (Unesco, 2020). Ook blijkt uit
onderzoek dat ondervertegenwoordiging van seksuele voorkeur en genderidentiteiten in leerplannen
plaatsvindt of dat deze groepen als afwijkend of abnormaal worden beschouwd (Unesco, 2020).

Daarbij kan exclusie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in curricula en
lesmaterialen een negatief gevolg hebben op de identiteitsvorming van leerlingen uit
gemarginaliseerde groepen (Botelho & Rudman, 2009; Ellis, 2015). lemand ontwikkelt namelijk een
identiteit in interactie met anderen en de samenleving. De Identity Theory stelt dat het ontwikkelen
van een identiteit een lopend proces is die beinvloed wordt door structurele rolposities en etikettering
als lid van een sociale categorie (Burke & Reitzes, 1991; Thoits 1991). Daarbij is het van belang dat
mensen verbinding voelen met de sociale categorie waartoe ze willen behoren (Stryker, 2002) Als
kenmerken van gemarginaliseerde groepen weg worden gelaten of zelfs niet worden weergegeven kan
dat negatieve gevolgen hebben op iemands eigenwaarde, zelfbetekenis en psychisch welbevinden
(Thoits, 1991).

Ook kan exclusie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in curricula en lesmaterialen
negatieve gevolgen hebben op de houding van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen en niet-
gemarginaliseerde groepen. Door het niet blootstellen van leerlingen aan deze groepen kan het
negatieve effect van afwijzing richting de gemarginaliseerde groep op de houding van medeleerlingen
worden versterkt. Afwijzing kan resulteren in het minder geaccepteerd worden door leeftijdsgenoten,
het hebben van minder vriendschappen en minder vaak deel uitmaken van een netwerk in de klas (De
Boer, 2012; Pijl et al., 2008). Sociale exclusie kan ontstaan door een beperkt begrip en kennis over
gemarginaliseerde groepen. Hierbij gaat het vaak om onwetendheid en vooroordelen over de
gemarginaliseerde groep, waardoor de niet gemarginaliseerde groep een negatieve houding kan
ontwikkelen wat resulteert in het uiten van afwijzend gedrag ten opzichte van de gemarginaliseerde
groep (Dovidio et al., 2010; Favazza et al., 2017). VVolgens verschillende onderzoeken is de houding
van leerlingen uit niet gemarginaliseerde groepen ten opzichte van leerlingen uit gemarginaliseerde
groepen de oorzaak van sociale exclusie (Bates et al., 2015; Dovidio et al., 2010; McDougall et al.,
2004).

Uit onderzoek blijkt dat sociale exclusie negatieve gevolgen kan hebben voor de ontwikkeling
van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen. Als kinderen niet geaccepteerd worden voelen ze zich

meer eenzaam en depressief dan kinderen die wel geaccepteerd worden (De Boer, 2012). Daarnaast



kan het resulteren in een verminderd zelfvertrouwen en psychosociale problemen (Gini & Pozzoli,
2009). Ook kan het leiden tot lage leerprestaties op school (Vreeman & Caroll, 2007).

Er zijn verschillende typen inclusieve lesmaterialen die een positief effect kunnen
bewerkstelligen, zoals bijvoorbeeld afbeeldingen, boeken en media. Schiappa, Gregg en Hewes (2005)
toonden aan dat het kijken naar media, zoals televisieprogramma's, die positief contact tussen
gemarginaliseerde- en niet gemarginaliseerde groepen uitbeelden resulteerden in minder vooroordelen
onder elkaar. Daarnaast zorgt blootstelling aan afbeeldingen voor een verandering van de manier
waarop leerlingen anderen sociaal categoriseren (Houlette et al., 2004). Boeken kunnen bijdragen aan
zelfacceptatie en acceptatie van anderen, bewustzijn creéren van individuele verschillen en
overeenkomsten en informatie tonen dat misvattingen, onwetendheid en stereotyperingen tegengaat
(Gilmore & Howard, 2016).

Niet alleen een inclusief onderwijscurriculum en lesmateriaal voor het implementeren van
inclusief onderwijs is van belang, zo ook de rol van de leraar in het aanbieden van inclusieve
lesmaterialen. Een leerkracht heeft een belangrijke taak om leerlingen indirecte ervaringen op te laten
doen met diversiteit en het ontwikkelen van een positieve attitude ten opzichte van verschillen. Uit
onderzoek blijkt dat ervaring en opleiding verband houden met het aanbieden van inclusieve
lesmaterialen. Leerkrachten met minder jaren onderwijservaring lijken meer inclusieve lesmaterialen
aan te bieden dan leerkrachte met vele jaren leservaring (De Boer et al., 2011). Daarnaast bieden
leerkrachten die gespecialiseerde trainingen over diversiteit hebben gevolgd meer inclusieve
lesmaterialen aan dan leerkrachten die minder geschoold zijn (De Boer et al., 2011; Vaz et al., 2015).
Verder als leerkrachten zichzelf identificeren met een bepaalde gemarginaliseerde groep kan het
mogelijk verband hebben met het aanbieden van inclusieve lesmaterialen over die specifieke groep.
Als iemand zich identificeert met een bepaalde groep zal diegene meer geneigd zijn om de
groepskenmerken van die groep weer te geven. Dit kan mogelijk resulteren in dat leerkrachten
leerlingen in aanraking laten komen met de groepskenmerken tot waar de leerkracht toe behoort
(Bandura, 1969).

Daarnaast kan de rol van de school ook belangrijk zijn in het aanbieden van inclusieve
lesmaterialen. Het hebben van een inclusieve schoolpopulatie en een inclusief schoolbeleid gericht op
diversiteit spelen een rol in het implementeren van diversiteit in inclusieve lesmaterialen (Unesco,
2020). Volgens de Onderwijsraad (2007) vormt een inclusief schoolbeleid de basis voor het
vormgeven van het curriculum. In het beleid staan namelijk concrete doelen en activiteiten
geformuleerd hoe leerlingen worden voorbereid op het omgaan met diversiteit. Hoe meer
verschillende vormen van diversiteit in het beleid naar voren komen des te meer er inclusieve
lesmaterialen worden aangeboden (Unesco, 2020). Ook lijkt het hebben van een inclusieve
schoolpopulatie te resulteren in het meer aanbieden van diversiteit in lesmaterialen. Een belangrijk
uitgangspunt van inclusie is namelijk ervoor zorgen dat diversiteit van de schoolpopulatie in elk

klaslokaal vertegenwoordigd wordt (Unesco, 2020). Scholen met een inclusieve schoolpopulatie staan



stil bij verschillen in normen, waarden, gewoontes en activiteiten in de lesmaterialen om te zorgen
voor begrip en herkenning onder de leerlingen (Onderwijsraad, 2007).

Al met al richt het Nederlandse onderwijs zich steeds meer op de inclusie van leerlingen uit
gemarginaliseerde groepen. Echter laat het succesvol implementeren van inclusief onderwijs
beperkingen in de praktijk zien. Uit onderzoek blijkt dat leerlingen uit gemarginaliseerde groepen
worden uitgesloten of ondervertegenwoordigd in het onderwijscurriculum, wat negatieve gevolgen
kan hebben voor de ontwikkeling van leerlingen uit gemarginaliseerde en niet gemarginaliseerde
groepen. In dit onderzoek wordt onderzocht in welke mate gemarginaliseerde leerlingen
gerepresenteerd worden in het Nederlandse basisonderwijs. Om sociale acceptatie van de diverse
leerlingpopulatie aan te moedigen, is het van belang het onderwijsaanbod hierop aan te passen. Uit
onderzoek blijkt namelijk dat er uitsluitend wordt gericht op de representatie van leerlingen met een
beperking en speciale onderwijsbehoeften in afbeeldingen, lesmethodes en lesmaterialen. Daarnaast is
vooralsnog onduidelijk of de mate van de leerkrachtkenmerken ervaring, gespecialiseerde trainingen
en identificatie met een gemarginaliseerde groep in verband staat met de mate waarin zij materialen
gebruiken, die leerlingen uit gemarginaliseerde groepen weergeven. Ook is vooralsnog onduidelijk of
de mate van de schoolkenmerken inclusieve schoolpopulatie en inclusief schoolbeleid in verband staat
met de mate waarin de school leerlingen uit gemarginaliseerde groepen representeert in afbeeldingen,
lesmethodes en lesmaterialen. Het doel van het huidig onderzoek is deze hiaten in de literatuur aan te
vullen.

Voor dit onderzoek is de volgende onderzoeksvraag opgesteld: ‘In hoeverre is er sprake van
representatie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in het Nederlandse basisonderwijs?’

1. In hoeverre worden leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in klaslokalen met behulp van

afbeeldingen, lesmethodes, boeken en media en lesmaterialen weergegeven?

2. In hoeverre is er een verband tussen de leerkrachtkenmerken ervaring, het volgen van een

gespecialiseerde training en identificatie met een gemarginaliseerde groep en de mate waarin

leerlingen uit gemarginaliseerde groepen worden weergeven?

3. In hoeverre is er een verband tussen de schoolkenmerken inclusief schoolbeleid en

inclusieve schoolpopulatie en de mate waarin leerlingen uit gemarginaliseerde groepen

worden weergeven?



Hoofdstuk 2. Onderzoeksmethode
2.1 Design en procedure
Er is een kwantitatief vragenlijst onderzoek uitgevoerd om inzicht te krijgen in hoeverre leerlingen uit
gemarginaliseerde groepen gerepresenteerd worden in het basisonderwijs. VVolgens Baarda (2017) is
een vragenlijst onderzoek bij een relatief groot aantal participanten het best passende
onderzoeksontwerp.

De vragenlijsten zijn met het softwareprogramma Qualtrics bij de leerkrachten afgenomen. De
vragenlijst is verspreid via e-mail, leerkrachtenplatforms op sociale media zoals Facebook en
LinkedIn, en persoonlijke contacten. Aan het begin van het invullen van de vragenlijst werden de
leerkrachten gevraagd naar toestemming om de antwoorden te gebruiken voor wetenschappelijke
doeleinden. Na het geven van toestemming startte de afname van de vragenlijst. De Ethische
Commissie PEDON heeft toestemming gegeven voor uitvoering van het onderzoek.

2.2 Participanten

De populatie van het onderzoek bestaat uit leerkrachten uit het Nederlandse basisonderwijs.
Leerkrachten uit alle groepen van het basisonderwijs (57), zowel regulier (49) als speciaal (2), zijn in
het onderzoek meegenomen. Zowel leerkrachten die ervaring hadden met het lesgeven aan leerlingen
aan gemarginaliseerde groepen als leerkrachten zonder ervaring konden de vragenlijst van het
onderzoek invullen. De leerkrachten hadden een gemiddelde leeftijd van 39.7 jaar (SD = 11.6) en
gemiddelde werkervaring van 14.9 (SD = 11.1). Van de leerkrachten zijn 55 vrouw en twee man.
Daarbij hebben 47 leerkrachten een HBO opleiding leraar basisonderwijs gevolgd, twee leerkrachten
een universitaire opleiding leraar basisonderwijs, vijf leerkrachten korte lerarenopleiding als zij

instromer, drie leerkrachten de kleuterleidstersopleiding en één leerkracht de TOP-PABO opleiding.

2.3 Meetinstrumenten en variabelen
De representatie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in het bepreken in de lessen,
afbeeldingen, lesmethodes, multimedia, boeken, speelmateriaal en schoolprogramma is in kaart
gebracht met een aangepaste Nederlandse vertaling van de Diversity School Environment (DSE). De
DSE bevat vragen die leerkrachten in staat stellen om leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in
materialen in het klaslokaal of op school te beschrijven. De oorspronkelijke vragenlijst richt zich op
representatie van leerlingen met diverse achtergronden in kleuterklassen, zoals beperkingen, rassen en
etniciteit, talen en familiestructuren (Favazza et al., 2016).

Het huidig onderzoek richt zich op het gehele basisonderwijs, zowel regulier als speciaal
basisonderwijs. In de huidige vragenlijst worden leerkrachten in staat gesteld om de gemarginaliseerde
groepen m.b.t. beperkingen, (culturele) afkomsten, genderidentiteiten, taalachtergronden en

gezinssamenstellingen te beschrijven. Per gemarginaliseerde groep zijn leerkrachten gevraagd naar de
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representatie van gemarginaliseerde leerlingen in het bespreken in de lessen, afbeeldingen,
lesmethodes, multimedia, boeken, speelmateriaal en schoolprogramma.

Vanuit het onderhavige onderzoek zijn aanvullende items in de vragenlijst toegevoegd om een
vollediger beeld van representatie te krijgen. Zodoende is in kaart gebracht welke diverse
achtergronden zijn gerepresenteerd en zijn de leerkrachten bevraagd om het materiaal dat is gebruikt te
beschrijven (naam en/of omschrijving). Daarnaast konden de leerkrachten toelichting geven over de
aanleiding om in de klas diverse achtergronden te bespreken en de manier waarop dit bespreekbaar in
de les is gemaakt. De vragenlijst eindigde met de mogelijkheid om aan te geven hoe zeker de
leerkrachten zijn over de behaalde totaalscore.

De vragenlijst is opgebouwd in zeven secties aan de hand van de verschillende typen
materialen. De items in de vragenlijst bestaan uit vragen met een binaire antwoordmogelijkheid,
vragen met rangorde en open vragen. Een voorbeelditem bij de sectie bespreken in de les is:
‘Bespreekt u in de klas wel eens (personen met) diverse beperkingen?’. Voor de berekening van de
items zijn de leerkrachten bevraagd of de verschillende gemarginaliseerde groepen worden besproken
in de les, of het materiaal aanwezig is en de hoeveelheid van de materialen in de klas. Deze items
bestaan uit een binaire antwoordmogelijkheid (ja = score 1 ; en nee = score 0). Daarnaast bestaat de
hoeveelheid materialen uit de score 1 tot 5, of meer. Er kon een totaalscore van 140 verkregen worden,
waarbij een hogere score verband houdt met een hogere mate van representatie. De open vragen
waarbij leerkrachten voorbeelden konden geven worden ter onderbouwing gebruikt op welke manier
gemarginaliseerde groepen worden gerepresenteerd. De rest van de vragen zijn achtergrondvragen die
in het onderhavige onderzoek buiten beschouwing blijven.

Als laatst zijn in de vragenlijst de variabelen leerkracht- en schoolkenmerken uit het
onderhavige onderzoek toegevoegd om te onderzoeken in hoeverre er een verband is tussen de
kenmerken en de mate waarin leerlingen uit gemarginaliseerde groepen worden gerepresenteerd. De
leerkrachtkenmerken zijn in kaart gebracht door leerkrachten te bevragen op de mate van ervaring met
de doelgroep, het al dan niet hebben van een gespecialiseerde training gericht op verschillende vormen
van diversiteit en identificatie met een gemarginaliseerde groep. Daarnaast zijn de schoolkenmerken in
kaart gebracht door leerkrachten te bevragen of de school een inclusief schoolbeleid heeft gericht op
verschillende vormen van diversiteit en de mate van een diverse schoolpopulatie aan de hand van de
verschillende gemarginaliseerde groepen op school en in de klas. De vragenlijst is toegevoegd als

Bijlage B.

2.4 Analyse

De verzamelde gegevens zijn verwerkt en geanalyseerd met het programma SPSS Statistics. De
resultaten betreffende de eerste deelvraag van de representatie van gemarginaliseerde groepen in
lesmateriaal is middels beschrijvende statistiek geanalyseerd. De representatie van leerlingen uit

gemarginaliseerde groepen is geanalyseerd middels de gemiddelde totaalscores en standaarddeviaties.
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Er kon een totaalscore van 140 verkregen worden. Daarnaast is de representatie van de specifieke
gemarginaliseerde groepen leerlingen aan de hand van beschrijvende statistiek geanalyseerd middels
de gemiddelde subscores en standaarddeviaties. Er kon een totale subscore van 28 verkregen worden.
De gegevens zijn overzichtelijk gemaakt in een frequentietabel. Als laatst zijn de open vragen met
voorbeelden van leerkrachten geanalyseerd, overzichtelijk gemaakt in een frequentietabel en de
belangrijkste bevindingen samengevat. De tabel is toegevoegd als Bijlage A.

Om de tweede deelvraag te kunnen beantwoorden zijn er verschillende analyses uitgevoerd.
Allereerst is de ervaring van leerkrachten met gemarginaliseerde groepen middels beschrijvende
statistiek aan de hand van de gemiddelde totaalscore en standaarddeviatie geanalyseerd. Er kon een
totaalscore van 30 verkregen worden op ervaring. De variabele ervaring bestond uit tien items. De
score op de items bestond uit een range van 0= geen ervaring tot 3= ruime ervaring. De totaalscore is
gedeeld door de tien items die een uitkomst binnen de scorerange geeft.

Met behulp van een Pearson’s R is geanalyseerd of er een verband bestaat tussen enerzijds de
mate van ervaring met een specifieke gemarginaliseerde groep en anderzijds de mate van representatie
van diezelfde gemarginaliseerde groep (bijvoorbeeld beperkingen). De correlaties zijn overzichtelijk
gemaakt in een tabel en de belangrijkste bevindingen zijn beschreven. Daarnaast is met behulp van een
Pearson’s R de mate van ervaring met alle gemarginaliseerde groepen en de totale representatie van
gemarginaliseerde groepen geanalyseerd. De assumpties zijn op voorhand gecontroleerd waaruit bleek
dat de variabelen niet normaal verdeeld waren. Dit probleem is opgelost door te kiezen voor de
bootstrapcorrectie, aangezien die niet beinvloed wordt door de verdeling van scores (Field, 2013).

Bij het controleren van de assumpties bleek dat de variabele gespecialiseerde training enorm
scheef verdeeld was (3 leerkrachten hebben wel een training gevolgd en 54 leerkrachten niet). De
variabele gespecialiseerde training is daarom geanalyseerd middels beschrijvende statistiek. De
gemiddelde totaalscores en standaarddeviaties op representatie van gemarginaliseerde groepen
leerlingen van de leerkrachten die wel en niet een training hebben gevolgd zijn berekend. Daarnaast
zijn de individuele scores van de leerkrachten die wel een training hebben gevolgd vergeleken met de
range van het gemiddelde + 1SD om te onderzoeken of er opvallende scores zijn.

De variabele lidmaatschap is eveneens middels beschrijvende statistiek geanalyseerd en er is
een Mann- Whitney toets uitgevoerd. Per gemarginaliseerde groep zijn in een tabel de frequenties van
het wel en niet identificatie van de gemarginaliseerde groep overzichtelijk gemaakt. Ook is de range
van het niet identificeren middels het gemiddelde + 1SD en daarbij de individuele scores van het wel
identificeren met een gemarginaliseerde groep weergeven. Aan de hand van beschrijvende statistiek
werd onderzocht of er opvallende scores van wel identificatie buiten de range van niet identificatie
vielen. Daarnaast is via een Mann-Whitney getoetst of de leerkrachten die zich identificeren met een
gemarginaliseerde groep en leerkrachten die zich niet identificeren met een gemarginaliseerde groep

significant verschilden op representatie van gemarginaliseerde groepen leerlingen. Er is gekozen voor
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een Mann-Whitney, aangezien de assumpties normaliteit en homoscedasticiteit zijn geschonden. Bij
de toets werd een p-waarde van <0,05 als statistisch significant beschouwd; er is eenzijdig getoetst.

Om de derde deelvraag te kunnen beantwoorden zijn er verschillende analyses uitgevoerd.
Om te onderzoeken of de score op representatie significant verschilt voor het hebben van een inclusief
schoolbeleid gericht op leerlingen uit gemarginaliseerde groepen, is er een ANOVA uitgevoerd. De
variabele inclusief schoolbeleid is verdeeld in de groepen helemaal oneens, oneens, eens en helemaal
eens. De assumpties zijn voorafgaand gecontroleerd. Een p-waarde van <0,05 werd beschouwt als
statistisch significant; er is eenzijdig getoetst. Daarnaast zijn de percentages van de verschillende
groepen van de variabele inclusief schoolbeleid beschreven.

De variabele inclusieve schoolpopulatie is middels verschillende analyses geanalyseerd.
Allereerst is middels beschrijvende statistiek de gemiddelde totaalscore en standaarddeviatie
beschreven. Er kon een totaalscore van 30 verkregen worden op inclusieve schoolpopulatie. De
variabele bestond uit tien items. De score op de items bestond uit een range van 0= geen diverse
populatie tot 3= in ruimte mate diverse populatie. De totaalscore is gedeeld door de tien items die een
uitkomst binnen de scorerange geeft.

De variabele inclusieve schoolpopulatie bestaat uit de diverse populatie in de klas en de
populatie van de school. De populatie in de klas en de populatie in de school worden middels
Pearson’s R geanalyseerd. Dit om te onderzoeken of er een verband bestaat tussen enerzijds de mate
van een diverse populatie in de klas en op school en anderzijds de mate ven representatie van
gemarginaliseerde groepen. Daarnaast is de score op populatie in de klas en populatie op school
samengevoegd en is het totaal middels een Pearson’s R geanalyseerd. Dit om te onderzoeken of er een
verband bestaat tussen enerzijds de mate van een diverse schoolpopulatie en anderzijds de mate van
representatie van gemarginaliseerde groepen. Een p-waarde van <0,05 werd bij de verschillende
analyses beschouwt als statistisch significant; er is tweezijdig getoetst. De assumpties zijn

voorafgaand gecontroleerd.
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Hoofdstuk 3. Resultaten
3.1 Diversiteit vragenlijst leerkrachten
De leerkrachten in het basisonderwijs hebben gemiddeld een totaalscore van 21.7 (SD = 14.6)
behaald op representatie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen. Dit duidt op dat er gemiddeld
21.7 materialen in een klas aanwezig zijn die een vorm van diversiteit representeren. De maximum
totaalscore die verkregen kon worden was 140. VVoor de representatie van gemarginaliseerde
leerlingen heeft geen enkele leerkracht de helft van de maximale totaalscore gehaald. De meeste
materialen hebben betrekking op (culturele) afkomsten en huidskleuren (M= 9.3 en SD = 6.23).
Representatie van verscheidene genderidentiteiten komen het minst voor in de materialen (M = 1.37
en SD = 2.28). Verder hebben de leerkrachten een gemiddelde sub score op beperkingen gehaald van
4.47 (SD = 4.24), taalachtergronden een 3.99 (SD = 4.32) en gezinssamenstellingen een 2.46 (SD =
2.84). Voor geen enkele groep gemarginaliseerde leerlingen wordt de helft van het maximaal haalbare
punten (28) gehaald.

In Tabel 1 is een overzicht te vinden van de representatie van leerlingen uit gemarginaliseerde
groepen in het lesmateriaal. Wat naar voren komt is dat het bespreken van alle gemarginaliseerde
groepen in de lessen het meest naar voren komt (49 tot 95%). Echter is er wel sprake van een beperkte
representatie van de groep genderidentiteiten. Daarnaast komen de lesmaterialen multimedia (18% tot
60%) en boeken (5% tot 68%) het vaakst voor met betrekking tot representatie. Echter is er bij de
lesmaterialen multimedia en boeken wel sprake van een beperkte representatie van de groepen
genderidentiteiten, diverse taalachtergronden en gezinssamenstellingen. Als laatst blijkt uit Tabel 1 dat
er nauwelijks wordt ingezet op afbeeldingen (2% tot 35%), lesmethodes (7% tot 54%), speelmateriaal
(4% tot 39%) en schoolprogramma (3% tot 7%). Dit geldt voor alle gemarginaliseerde groepen.

Tot slot staan in Bijlage A voorbeelden van leerkrachten over het gerepresenteerde materiaal.
Leerkrachten geven de meeste voorbeelden over de representatie van gemarginaliseerde groepen in het
bespreken in de lessen en multimedia. Bij de rest van het lesmateriaal geven leerkrachten zeer weinig
voorbeelden. Opvallend is dat geen enkele leerkracht voorbeelden geeft over de representatie van
genderidentiteiten in afbeeldingen en speelmateriaal. Ook geeft geen enkele leerkracht voorbeelden

over gezinssamenstellingen in multimedia, boeken en speelmateriaal.



Tabel 1

De representatie van verschillende gemarginaliseerde groepen leerlingen in lesmateriaal.

Gemarginaliseerde Bespreken Afbeeldingen  Lesmethodes Multimedia Boeken Speelmateriaal Schoolprogramma
groep (n) (n) (n) (n) (n) (n) (n)
Beperkingen 48 (84%) 13 (23%) 9 (16%) 27 (47%) 24 (42%) 5 (9%) 4 (7%)
(Culturele) afkomsten
] 54 (95%) 20 (35%) 31 (54%) 34 (60%) 39 (68%) 22 (39%) 4 (7%)

en huidskleuren
Niet-

) S 28 (49%) 1 (2%) 4 (7%) 10 (18%) 3 (5%) 2 (4%) 3 (5%)
cisgenderidentiteiten
Taalachtergronden 53 (93%) 9 (16%) 11 (19%) 20 (35%) 20 (35%) 4 (7%) 2 (3%)

Gezinssamenstellingen 43 (75%) 3 (5%) 8 (14%) 11 (19%) 17 (30%) 2 (4%) 3 (5%)




3.2 Verband met de mate van ervaring, gespecialiseerde training en identificatie
gemarginaliseerde groepen

Leerkrachten hebben over het algemeen een gemiddelde van 15.7 (SD = 5.4) behaald op
ervaring met gemarginaliseerde groepen. Er kon een totaalscore van 30 verkregen worden op ervaring.
De variabele ervaring bestond uit tien items. De score op de items bestond uit 0= geen ervaring tot 3=
ruime ervaring. Aan de hand van de totaalscore van 15.7 op de tien items hebben de leerkrachten een
score van 1.57 behaald. Deze uitkomst laat zien dat leerkrachten tussen enige en gemiddelde ervaring
hebben in het lesgeven en in het contact met gemarginaliseerde groepen.

Daarnaast geeft Tabel 2 de correlaties weer tussen de mate van ervaring met een
gemarginaliseerde groep en de representatie van de desbetreffende gemarginaliseerde groep. De
correlaties tussen de mate van ervaring en representatie met beperkingen, (culturele) afkomsten en
huidskleuren, diverse taalachtergronden en gezinssamenstellingen laten zien dat er geen significant
verband bestaat. Daarentegen is er wel een significant resultaat en een zwak verband gevonden tussen
de mate van ervaring op de gemarginaliseerde groep genderidentiteiten en representatie
genderidentiteiten. Als laatst is de correlatie tussen de mate van ervaring met alle gemarginaliseerde
groepen en representatie van alle gemarginaliseerde groepen berekend. Deze uitkomst laat een
significant resultaat en zwak verband zien (r = 0.304, p = 0.02 [.057, .500]).

Wat betreft het al dan niet hebben gevolgd van een gespecialiseerde training gericht op
diversiteit scoort de groep die een training heeft gevolgd gemiddeld hoger (M = 26,7 en SD = 25,7) op
representatie van gemarginaliseerde groepen dan de groep die niet een training heeft gevolgd (M =
21,4 en SD = 14,1). Echter hebben maar drie leerkrachten een training gevolgd en 54 leerkrachten niet.
De individuele scores van de respondenten die een training hebben gevolgd op representatie van
gemarginaliseerde groepen zijn 8, 16 en 56. De score 56 is opvallend te noemen, aangezien deze score
ver buiten de range van het gemiddelde + 1SD valt van de groep die niet een training heeft gevolgd.
Het grootste gedeelte van de groep zonder training scoort namelijk tussen 21.4 + 1SD (7.3 — 35.5).

Tabel 3 geeft weer dat er zeer weinig leerkrachten (4% tot 16%) zich identificeren met een
bepaalde gemarginaliseerde groep. Uit de scores van de leerkrachten die zich wel identificeren met
een bepaalde gemarginaliseerde groep blijkt dat er alleen opvallende scores zijn bij de
gemarginaliseerde groep gezinssamenstelling. Vier van de negen scores vallen namelijk boven de
range van de scores van de groep leerkrachten die zich niet identificeren met een bepaalde groep.

De uitkomsten van de Mann-Whitney toets laten zien dat leerkrachten die zich identificeren
met een gemarginaliseerde groep en leerkrachten die zich niet identificeren met een gemarginaliseerde
groep niet significant verschilden op representatie van gemarginaliseerde groepen leerlingen (U =
109.5, z =-1.84, p = 0.07).
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Correlaties ervaring gemarginaliseerde groep en representatie desbetreffende gemarginaliseerde

groep

Gemarginaliseerde groep

Correlatie ervaring en representatie

desbetreffende groep

Beperkingen

(Culturele) afkomsten en huidskleuren
Genderidentiteiten

Diverse taalachtergronden

Gezinssamenstellingen

r=0.25,p=0.06[.021, .0443]
r=0.85p=052

r=0.431, p =<0.001 [.162, .624]
r=0.181, p = 0.18 [-.052, .366]
r=0.304, p =0.14 [-.032, .376]

Tabel 3

Identificatie leerkrachten met gemarginaliseerde groepen.
Identificatie gemarginaliseerde Frequenties M en SD geen Range + 1SD ruwe scores wel
groep identificatie identificatie
Identificatie beperking 2 Range: 4,56-4,29= 0,27

Geen identificatie beperking 55
Identificatie (culturele) afkomst
huidskleuren 3
Geen identificatie (culturele) 54

afkomst en huidskleuren

Identificatie cisgender 57
Identificatie niet- cisgender 0
Identificatie diverse 9

gezinssamenstelling

4,56+4,39= 8,85

1=1,00
2= 3,00
M = 4,56
SD= 4,29
Range: 9,24- 6,4= 2,84
9,24 + 6,4= 15,64
1=9,00
2=10,00
M=9,24 3=12,00
SD=64
M=1,37
SD =2,28

Range: 3,15-1,4= 1,75
3,15+1,4= 4,55
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1=10,00
2=1,00
3=1,00
4=1,00
5=2,00
6=5,00
7=5,00
Geen identificatie divers 48 M =3,15 8=6,00
gezinssamenstelling SD=14 9=12,00

3.3 Verband met de mate van een inclusief schoolbeleid en schoolpopulatie

Voor het hebben van een inclusief schoolbeleid geeft een groot gedeelte van de leerkrachten (74%)
aan het eens te zijn met dat het schoolbeleid zich richt op verschillende vormen van diversiteit. Daarbij
geeft 5% het helemaal oneens, 9% oneens en 12 % helemaal eens te zijn met het hebben van een
inclusief schoolbeleid.

De uitkomsten van de ANOVA laten zien dat er geen significant verschil is in de mate waarin
de school een inclusief schoolbeleid heeft en de representatie van leerlingen uit gemarginaliseerde
groepen, F(3) =1.823, p =0.16.

Daarnaast hebben leerkrachten over het algemeen een gemiddelde van 12.2 (SD = 4.7)
behaald op het hebben van een inclusieve schoolpopulatie op de school waar de leerkrachten werken.
Er kon een totaalscore van 30 verkregen worden op de variabele inclusieve schoolpopulatie. De
variabele inclusieve schoolpopulatie bestond uit tien items. De score op de items bestond uit 0= geen
diverse populatie tot 3= in ruimte mate een diverse populatie. Aan de hand van de totaalscore van 12.2
op de tien items hebben de leerkrachten een score van 1.22 behaald. Deze uitkomst laat zien dat de
school waar de leerkrachten werken tussen enige mate en gemiddelde mate een diverse schoolklas en
populatie in de school hebben.

De uitkomsten van de correlatie tussen de diverse populatie in de klas en de representatie van
gemarginaliseerde groepen leerlingen laten zien dat er geen samenhang en geen significant resultaat is
gevonden (r = 0.221, p = 0.1 [-.048, .427]). Daarnaast is er een zeer zwakke correlatie met een
significant resultaat gevonden tussen de mate van een diverse populatie in de school en de
representatie van gemarginaliseerde groepen ( r=0.263, p= 0.05 [-.047, .488]). Echter laat de
bootstrap correctie zien dat het gevonden effect geen effect is, gezien de populatiewaarde uit positieve
en negatieve waarden kan bestaan. Als laatst is er een zwakke correlatie met een significant resultaat
gevonden tussen de mate van de totale inclusieve schoolpopulatie en de representatie van

gemarginaliseerde groepen (r = 0.263, p = 0.05 [-.042, .498]). Echter laat de bootstrap correctie zien
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dat het gevonden effect geen effect is, gezien de populatiewaarde uit positieve en negatieve waarden

kan bestaan.
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Hoofdstuk 4. Conclusie en discussie
4.1 Conclusie
Deze studie heeft onderzocht in welke mate leerlingen uit gemarginaliseerde groepen worden
gerepresenteerd in het Nederlandse basisonderwijs. De onderzoeksresultaten tonen aan dat personen
uit gemarginaliseerde groepen in zeer beperkte mate worden weergegeven in lesmaterialen. Er is
daarbij verschil tussen groepen. De groep (culturele) afkomsten en huidskleuren wordt het meest
gepresenteerd in de lesmaterialen. Deze groep scoort minstens twee keer zo hoog op de mate van
representatie dan de groepen beperkingen, diverse taalachtergronden en gezinssamenstellingen.
Variatie in genderidentiteiten wordt het minst gerepresenteerd.

Daarnaast blijkt uit de resultaten dat personen uit gemarginaliseerde groepen het meest worden
besproken door leerkrachten in de lessen. Daarbij komen de lesmaterialen multimedia en boeken het
vaakst voor met betrekking tot representatie. Echter is er bij de lesmaterialen multimedia en boeken
wel sprake van een beperkte representatie van de groepen genderidentiteiten, diverse
taalachtergronden en gezinssamenstellingen. Uit de resultaten van lesmaterialen blijkt dat er
nauwelijks wordt ingezet op afbeeldingen, lesmethodes, speelmateriaal en schoolprogramma. Dit geldt
voor alle gemarginaliseerde groepen.

Tot slot hebben de leerkrachten tussen enige en gemiddelde ervaring met gemarginaliseerde
groepen. Er is enkel een significant resultaat en zwak verband gevonden tussen ervaring met
genderidentiteiten enerzijds en representatie genderidentiteiten anderzijds. Dit geldt niet voor de
ervaring met de rest van de gemarginaliseerde groepen. Ook is er enkel een significant resultaat en
zwak verband gevonden met de ervaring met alle gemarginaliseerde groepen en de representatie van
alle gemarginaliseerde groepen. Verder is er geen verband gevonden tussen representatie enerzijds en
identificatie van de leerkrachten met een gemarginaliseerde groep anderzijds. De resultaten met
betrekking tot het volgen van een gespecialiseerde training en de mate van representatie zijn niet
eenduidig. Als laatst hebben de scholen waar de leerkrachten werken tussen enige en gemiddelde mate
een inclusieve schoolpopulatie. Er is geen verband gevonden tussen representatie enerzijds en heb

hebben van een inclusief schoolbeleid en schoolpopulatie anderzijds.

4.2 Discussie

Dit onderzoek bevestigt allereerst de resultaten van de onderzoeken van Dekker (2017) en Favazza et
al. (2016) en Unesco (2020) dat de representatie van gemarginaliseerde groepen in het basisonderwijs
alarmerend laag is. Dit is een zorgelijke bevinding voor de diverse maatschappijsamenstelling in
Nederland. Uit onderhavig onderzoek blijkt dat (culturele) afkomsten enigzins regelmatig worden
gerepresenteerd ten opzichte van de rest van de groepen. Deze groep beslaat ook het grootste gedeelte
van de gemarginaliseerde groepen in Nederland, namelijk 28% van de jeugd van 0-25 jaar heeft een
niet-Nederlandse afkomst (NJI, z.d.a). Daarentegen worden leerlingen met een beperking, diverse

taalachtergrond en gezinssamenstelling nauwelijks gerepresenteerd. De uitkomst van de representatie
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van beperkingen staat in lijn met de uitkomsten van Dekker (2017) en Praamstra (2021) dat er sprake
is van een geringe representatie van beperkingen. De zeer geringe representatie van diverse
taalachtergronden en gezinssamenstellingen zijn opvallende en zorgelijke bevindingen. Scholen
krijgen namelijk steeds meer te maken met meertalige kinderen. Van de leerlingen in Nederland
spreekt of hoort één derde tot de helft van de leerlingen thuis een andere taal dan het Nederlands
(SLO, 2022a). Daarnaast zijn er in Nederland verschillende variaties van gezinssamenstellingen.
Nederland bestaat bijvoorbeeld namelijk 23% uit eenoudergezinnen en heeft 11% één of twee
stiefouders (NJI, z.d.b). Als laatst staan de resultaten van onderhavig onderzoek niet helemaal in lijn
met de bevindingen van Unesco (2020) dat genderidentiteiten niet gerepresenteerd worden. Echter
laten de resultaten wel zien dat er sprake is van een zeer beperkte weergave van genderidentiteiten. De
uitkomsten van de alarmerend lage representatie wijzen erop dat in de toekomst meer inspanningen
nodig zijn om de representatie van variatie in de gemarginaliseerde groepen te verhogen. Inspanningen
gericht op het weerspiegelen van diversiteit, waarbij er aandacht is voor het vergroten van de
acceptatie ten aanzien van menselijke verschillen.

Daarnaast tonen de resultaten aan dat leerkrachten in hoge mate gemarginaliseerde groepen
representeren door de groepen te bespreken in de lessen, in tegenstelling tot de beperkte representatie
van de gemarginaliseerde groepen in de rest van de lesmaterialen. Daarbij zijn de leerkrachten
bevraagd hoe zeker ze waren van de aanwezigheid van de materialen in hun klas. Van de leerkrachten
gaf 44% aan minder dan 50% zeker te zijn van de materialen in de klas. De beperkte representatie in
de lesmaterialen is een zorgelijke bevinding. Leerlingen niet blootstellen aan menselijke verschillen
kan bijdragen aan een negatief begrip en houding voor de ander, wat kan resulteren in sociale exclusie
van gemarginaliseerde groepen (Dovidio et al., 2010; Dovidio, Eller & Hewstone, 2011). Een
mogelijke oorzaak voor de beperkte representatie en zekerheid over de aanwezigheid van de
materialen is dat er weinig adequaat materiaal beschikbaar is. Leerkrachten hebben namelijk behoefte
aan adequate materialen en methoden (European Agengy for Development in Special Needs
Education, 2013). Ook is een mogelijke oorzaak dat leerkrachten het lastig vinden om adequaat
materiaal te vinden. Het onderzoek van Luytens (2019) onderschrijft deze bevinding en toont aan dat
leerkrachten niet precies weten waar adequaat lesmateriaal te vinden is en weinig tijd en ruimte
hebben om adequaat materiaal op te zoeken. Dit wijst er op dat in de toekomst meer inspanningen
nodig zijn die leerkrachten in staat stellen om adequaat materiaal te vinden.

Tot slot laten de resultaten van het onderhavige onderzoek zien dat er enkel een significant en
zwak verband is tussen ervaring met genderidentiteiten en representatie van genderidentiteiten. Dit
geldt niet voor de ervaring met de rest van de gemarginaliseerde groepen. Ook is er enkel een
significant resultaat en zwak verband gevonden met de ervaring met alle gemarginaliseerde groepen
en de representatie van alle gemarginaliseerde groepen. Daarbij is er geen verband gevonden tussen
identificatie van leerkrachten met een gemarginaliseerde groep en de mate waarin zij leerlingen uit

gemarginaliseerde groepen representeren. Tot dusver is nog niet onderzocht of er sprake is van een
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significante samenhang tussen deze drie variabelen met de mate van representatie. Daarentegen is er
wel onderzoek verricht naar variabelen die van invlioed kunnen zijn op de mate van representatie. De
resultaten van onderhavig onderzoek staan niet volledig in lijn met de onderzoeken dat de variabelen

van invloed kunnen zijn op de mate van representatie (Bandura, 1969; De Boer et al., 2011; Vaz et al.

2015). De gevonden zwakke verbanden en geen verbanden komen mogelijk door een gebrek aan
adequate lesmaterialen en tijd en ruimte om materialen te vinden, zoals eerder beschreven, die

gemarginaliseerde groepen representeren.

4.3 Beperkingen van het onderzoek

Bij het interpreteren van de resultaten is het van belang om rekening te houden met enkele
beperkingen van het onderhavige onderzoek. De vragenlijst diversiteit in de schoolomgeving bestaat
uit een vorm van zelfrapportage. Er is niet onderzocht of de leerkrachten daadwerkelijk beschikten
over de aangegeven materialen. Zelfrapportage kan leiden tot een vertekening van de totaalscore aan
de hand van een onduidelijke vraagformulering of door wenselijke antwoorden te geven (Larsen et al.,
2017; Pouwer, Van der Ploeg & Bramsen, 1998). De leerkrachten zijn aan het einde van de vragenlijst
alleen bevraagd op hoe zeker ze waren van de aanwezigheid van de materialen in hun klas. 44% van
de leerkrachten gaf aan minder dan 50% zeker te zijn van de materialen in de klas. Dit percentage laat
zien dat een groot deel van de leerkrachten in beperkte mate zelfverzekerd is over de aanwezigheid,
wat tot vertekening van de totaalscore kan leiden. Desalniettemin is het niet uit te sluiten dat sommige
totaalscores een vorm van vertekening kunnen omvatten.

Een tweede beperking is de representativiteit van de steekproef. De leerkrachten zijn via een
gemakssteekproef verworven. De leerkrachten konden zelf bepalen om de vragenlijst in te vullen.
Hierdoor is er mogelijk een kans dat de leerkrachten interesse of affiniteit hebben met inclusief
onderwijs, wat leidde tot het invullen van de vragenlijst en de leerkrachten wellicht meer materialen
hebben dan de gemiddelde klas. Daarnaast omvat het grootste deel van de steekproef leerkrachten uit
het reguliere basisonderwijs. Dit resulteert in dat de uitkomsten van het onderhavige onderzoek
mogelijk niet generaliseerbaar zijn naar het speciaal onderwijs en verder onderzoek vereist.

Een derde beperking van het onderhavige onderzoek is dat er geen onderzoek is gedaan naar
de intersectionaliteit. Op deze manier is niet inzichtelijk gemaakt hoe de verschillende groepen samen

voorkomen en wat voor invloed dat heeft op de representatie van gemarginaliseerde leerlingen.

4.4 Aanbevelingen voor de praktijk

Uit het onderhavige onderzoek blijkt dat er sprake is van een zeer beperkte representatie van
gemarginaliseerde groepen in lesmaterialen. VVolgens Bekkers et al. (2011) geeft de overheid sturing
aan bepaalde maatschappelijke ontwikkelingen door middel van beleid. Er wordt getracht
maatschappelijke opgaven op een systematische manier aan te pakken. Een belangrijke aanbeveling is

dat er op beleidsniveau meer aandacht moet komen voor het representeren van gemarginaliseerde
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leerlingen in klassen. De verschillende gemarginaliseerde groepen worden wel besproken in de les,
maar afbeeldingen, lesmethodes, speelmateriaal en schoolprogramma worden nauwelijks ingezet voor
de representatie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen. Er wordt aanbevolen op beleidsniveau
in te zetten op inclusieve lespakketten om de representatie van leerlingen uit gemarginaliseerde
groepen te verhogen. Uit onderzoek blijkt dat dit mogelijk positieve gevolgen kan hebben op de
houding van leerlingen uit gemarginaliseerde- en niet gemarginaliseerde groepen (Dovidio, Eller &
Hewstone, 2011). Het landelijk expertisecentrum SLO biedt leerplannen, lesmodules en
voorbeeldmaterialen aan die als ondersteuning gebruikt kunnen worden in het vormgeven van het
beleid (SLO, 2022b).

Daarnaast wordt aanbevolen dat het onderwijs- en wetenschapsveld én de overheid samen
komen om stappen te zetten richting inclusief lesmateriaal voor de implementatie van inclusief
onderwijs. Inadequate representaties van personen uit gemarginaliseerde groepen kunnen namelijk
leiden tot discriminatie en stigmatisering wat een gelimiteerde kijk kan opleveren over wat leerlingen
uit gemarginaliseerde groepen kunnen (Bigler & Liben, 2007). Aan de hand van deze uitdaging is het
van belang dat kennis en expertise over het beleid gebundeld wordt en een leidraad vormt voor het
organiseren van een goed fundament voor meer inclusie en diversiteit (Ministerie van Onderwijs,
Cultuur en Wetenschap, 2020). Hierbij geldt de aanbeveling dat de overheid een commissie met een
bestuurlijke functie instelt om de huidige situatie omtrent inclusie en diversiteit in lesmateriaal te
meten en evalueren.

Tot slot blijkt uit onderhavig onderzoek dat leerkrachten grotendeels onzeker zijn over de
aanwezigheid van de materialen in de klas en op school. De representatie van leerlingen uit
gemarginaliseerde groepen kan enkel verhoogd worden indien bewustwording door middel van
zekerheid over de materialen bevorderd wordt. Hierbij hebben leerkrachten ondersteuning nodig. Het
hebben van kennis en vaardigheden over het inzetten van inclusieve lesmaterialen is niet voldoende
(Hehir et al., 2016). Leerkrachten hebben onderwijsondersteuning, professionele lerarennetwerken en
autonomie over de inhoud nodig om klaslokalen inclusief te maken (Unesco, 2020). Echter is gebrek
aan tijd een veel voorkomende uitdaging voor leerkrachten om inclusieve lesmaterialen aan te bieden
(Luytens, 2019; Ware et al., 2011). Dit leidt tot de aanbeveling om leerkrachten meer ondersteuning
en tijd te bieden, zodat leerkrachten bewustwording en zekerheid krijgen over de in te zetten

inclusieve lesmaterialen.

4.5 Aanbevelingen voor vervolgonderzoek

Het onderhavige onderzoek roept nieuwe vragen op. Voor het representeren van personen uit
gemarginaliseerde groepen is vervolgonderzoek nodig, door het schetsen van een beter beeld omtrent
op welke manieren verschillende lesmaterialen ingezet kunnen worden.

Daarnaast is ook is vervolgonderzoek nodig gericht op de effectiviteit van de lesmaterialen.

Dit kan als gevolg hebben dat lesmateriaal doelbewuster in de klas kan worden ingezet. In het
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onderhavige onderzoek is alleen de aanwezigheid van de lesmaterialen onderzocht die
gemarginaliseerde groepen representeren. Echter heeft dit geen betrekking op hoe vaak iets getoond
wordt in de klas en op welke manier. Wellicht staan een aantal boeken te verstoffen op de plank of zijn
ze niet van waarde voor de sociale acceptatie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen.

Als laatst tonen een aantal resultaten aan dat er geen verband is tussen ervaring met
beperkingen, identificatie gemarginaliseerde groep en inclusief schoolbeleid- en populatie en de
representatie van gemarginaliseerde groep(en). Echter zitten de uitkomsten dicht bij het grensgeval
van een significant resultaat. Dit zijn aanwijzingen dat het uitkomsten in de goede richting zijn, maar

niet representatief genoeg om aan te tonen dat er een verband is. Dit vereist nader onderzoek.

4.6 Tot slot
Allereerst heeft het onderhavige inventarisatieonderzoek een waardevolle eerste stap gezet om de

representatie van alle gemarginaliseerde leerlingen in het Nederlandse basisonderwijs in kaart te
brengen en door te onderzoeken op welke gebieden richting de implementatie van inclusief onderwijs
nog ontwikkeling nodig is. Mogelijk draagt dit onderzoek een steentje bij aan het verhogen van de
maatschappelijke participatie van leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in het onderwijs, wat
resulteert in sociale acceptatie dat afwijzing en uitsluiting reduceert.
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Bijlage A: Voorbeelden leerkrachten over het lesmateriaal

Gemarginaliseerde  Bespreken Afbeeldingen Lesmethodes Multimedia Boeken Speelmateriaal
groep
F F F F F F
o Jeugdjournaal 4
Zintuigelijk 6 o
o Filmpjes 8 ADHD 3 -
] Auditief 12 Rolstoel 4 Staal 1 ) ] 3 Auditief
Beperkingen ) . ) ) Paralympische 3 Lichamelijk 6
Lichamelijk 18 Visueel 1 Atlantis 1 ] Visueel
B ] B spelen Visueel
Verstandelijk 7 Lichamelijk 2 -
) School- 5 Auditief
Gedragsstoornis 15 o
televisie
Marokkaans 2
) Staal 3 )
Syrisch 10 Ghanees 1 ) Jeugdjournaal 8 )
. Kanjer- o Afbeelding 1 Puzzels 9
(Culturele) afkomst ~ Marokkaans 11 Surinaams 2 Filmpjes 14
) ) training 3 met Poppen 6
en huidskleuren Afghaans 6 Bruin 4 YouTube ]
Wereld van 6 huidskleuren
Ghanees 3 Geel 2 Schooltv 12
] ) getallen
Surinaams 9 Wit 1
Zwart 3
) ) Jeugdjournaal 3
o Transgender 11 Kriebelsin 1~ ~
Genderidentiteiten o - o Filmpjes 3 - -
Non-binair 4 je buik
o Schooltv 4
Niet-cisgender 1
Engels 29 Jeugdjournaal 3 )
] o Spellenin 3
Duits 12 Filmpjes 10
Engels 2 ) meerdere
Taalachtergronden  Frans ] Groove.me 2 YouTube 5 Fries
Chinees . talen
Spaans Friese 2
Syrisch 6 schooltv
Arabisch 12
Gezinssamen- Gescheiden ] )
. Zelfde geslacht 2 Kriebelsin 3
stellingen Eenouder 16 - - -

Samengesteld 9
Zelfde geslacht 9

je buik




Bijlage B: Vragenlijst diversiteit in de schoolomgeving
Representatie gemarginaliseerde kinderen in het basisonderwijs

Intro Welkom bij de online vragenlijst voor het onderzoek van de Rijksuniversiteit Groningen:

‘Diversiteit in lesmaterialen’.

Waarom dit onderzoek?

De leerlingpopulatie van Nederlandse basisscholen is divers. Om sociale acceptatie van deze diverse
populatie aan te moedigen, is het van belang het onderwijsaanbod hierop aan te passen. Wij zijn
daarom geinteresseerd in de manier waarop verschillende leerlingen worden weergegeven in
lesmaterialen op de basisschool, en dan met name gemarginaliseerde leerlingen. Deelname aan dit
onderzoek draagt bij aan het antwoord geven op de vraag hoe er op scholen aandacht wordt besteed
aan kinderen uit gemarginaliseerde groepen.

Wat houdt het onderzoek in?

Voor dit onderzoek vult u een vragenlijst in. De vragenlijst bestaat uit vragen, waarin per onderdeel
geinventariseerd wordt welke materialen in de klas en op school aanwezig zijn. U krijgt vragen over
hoe leerlingen met verschillende achtergronden weergegeven worden. Daarnaast vult u vragen in over
uw eigen achtergrond. De vragenlijst omvat verschillende onderdelen:

1) Achtergrondinformatie

2) School- en leerkrachtkenmerken gericht op representatie

3) De materialen in uw klas

Het invullen van de vragenlijst zal ongeveer 20 minuten in beslag nemen. De tijd is afhankelijk van
de materialen die in uw klas aanwezig zijn. Tussentijds zullen uw antwoorden worden opgeslagen. Het
is daardoor mogelijk om de vragenlijst verder in te vullen op een ander moment. Dit kan alleen op
hetzelfde apparaat waarop u aan de vragenlijst begonnen bent. U kunt op elk moment stoppen met het

invullen van de vragenlijst.

Vertrouwelijkheid van gegevens

De verzameling van gegevens, verwerking van gegevens en de rapportage vinden uitsluitend plaats
onder de verantwoordelijkheid van de Rijksuniversiteit Groningen. De gegevens zijn uiteraard strikt
vertrouwelijk. Gegevens die gebruikt worden voor publicatie zijn niet herleidbaar naar individuele
deelnemers. De onderzoeksgegevens zullen op basis van de toegekende code worden opgeslagen
volgens de richtlijnen van de ethische commissie van Pedagogische- en Onderwijswetenschappen van
de RuG.
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Als u vragen of opmerkingen betreffende privacy heeft, kunt u contact opnemen met privacy@rug.nl.

Als u vragen of opmerkingen heeft, neem dan gerust contact op met llse Pel: i.i.pel@student.rug.nl

Toestemming We vragen u om toestemming om uw antwoorden te mogen gebruiken voor onderzoek.
Indien u geen toestemming geeft, zal de vragenlijst worden afgesloten. Geeft u toestemming om uw

antwoorden op deze vragenlijst te gebruiken voor onderzoeksdoeleinden?

Ja (1)

Nee, ik geef geen toestemming (2)

Start van blok: Schiftingsvragen

1) Allereerst vragen we u om enkele vragen over u zelf in te vullen.



2) Werkt u in Nederland?

Ja (1)

Nee (2)

3) Geeft u les op een basisschool?

Ja (1)

Nee (2)

4) Op wat voor type basisschool geeft u les? (Indien u op meerdere type scholen werkzaam bent,

vragen we u het type te kiezen waar u het meest werkt)

Regulier basisonderwijs (1)

Speciaal basisonderwijs (2)

Speciaal onderwijs (3)
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5) Wat is uw functie op school?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

Leerkracht (1)

Onderwijsassistent (2)

Intern begeleider (3)

Gedragsspecialist (4)

Anders, namelijk.. (5)

6) Wat is uw geslacht?

Man (1)

Vrouw (2)

Anders, namelijk (3)

Zeg ik liever niet (4)

7) Wat is uw leeftijd? (in jaren)
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8) Welke opleiding heeft u gevolgd om leerkracht te worden?

HBO opleiding leraar basisonderwijs (pabo) (1)

Universitaire opleiding leraar basisonderwijs (2)

Korte lerarenopleiding als zij instromer (3)

Anders, namelijk (4)

Start van blok: Leerkrachtkenmerk: Ervaring

1) Hoeveel jaren ervaring heeft u in het lesgeven in het basisonderwijs?

(in jaren)
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2) Aan welke groep(en) geeft u momenteel les?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4

5 (5)

6 (6)

7 ()

8 (8)

Nvt (9)
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3) In welke mate heeft u ervaring in het lesgeven aan een diverse leerlingpopulatie met betrekking tot:

Leerlingen met een
beperking(bijv.
lichamelijke
beperking, zintuiglijke
beperking,
verstandelijke
beperking, psychische
kwetsbaarheid,

gedragsproblemen) (1)

Leerlingen van diverse
(culturele) afkomsten
(bijv. Marokkaans,
Turks, Duits) (2)

Leerlingen met diverse
huidskleuren (bijv
wit,zwart, geel en/of
bruin) (3)

Leerlingen met diverse
genderidentiteiten
(bijv. transgender,

non-binair,
genderfluide) (4)

Leerlingen met diverse
taalachtergronden(
bijv. leerlingen die

meerdere talen
spreken, diverse

moedertalen hebben)

Q)

Leerlingen van diverse
gezinssamenstellingen(
bijv. éénouder gezin,
meerdere moeders en
vaders, twee moeders

of twee vaders) (6)

Geen (1)

Enige (2)

Gemiddelde (3)

Ruime (4)
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4) Indien u ook nog ervaring heeft met het lesgeven aan leerlingen die zich kenmerken door een

andere vorm van diversiteit kunt u deze hier noteren (bijv. biseksueel = ruime ervaring).

5) In welke mate heeft u in uw eigen omgeving contact met mensen:
S in gemiddelde mate
geen (1) in enige mate (2) in ruime mate (4)

©)

Met een beperking (1)

Van diverse

(culturele) afkomsten

()

Met diverse
huidskleuren (3)

Van diverse

genderidentiteiten (4)

Met diverse

taalachtergronden (5)

Van diverse

gezinssamenstellingen

(6)
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Start van blok: Leerkrachtkenmerk: Gespecialiseerde training

1) Heeft u een gespecialiseerde training gevolgd gericht op het omgaan met diversiteit?

Ja, namelijk (1)

Nee (2)

Start van blok: Leerkrachtkenmerk: Lidmaatschap

1) Identificeert u zichzelf met één van onderstaande groepen? (Er zijn meerdere antwoorden mogelijk)

lemand met een beperking

lemand van een diverse (culturele) afkomst

lemand van kleur

Als niet-cisgender (niet tevreden met het geslacht van de geboorte)

lemand uit een andere gezinssamenstelling dan het traditionele twee ouder gezin met

vader en moeder

Anders, namelijk

Zeg ik liever niet

Nee

Start van blok: Schoolkenmerk: Schoolbeleid
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1) De volgende vragen gaan over de school waar u werkzaam bent. (Werkt u op meerdere scholen?

Dan vragen we u de vragenlijst in te vullen over de school en klas waar u het meest werkzaam bent)

2) Geef aan in welke mate u het eens bent met de volgende stelling: De school waar ik werk heeft een
inclusief schoolbeleid gericht op verschillende vormen van diversiteit.
(Bijv. omgaan met diversiteit, persoonlijke ontwikkeling ten opzichte van diversiteit, diversiteit
integreren in de school)

Helemaal mee oneens (1)

Oneens (2)

Eens (3)

Helemaal mee eens (4)

Start van blok: Schoolkenmerk: Schoolpopulatie
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1) Geef in onderstaande tabel aan in welke mate diversiteit binnen de schoolpopulatie voorkomt.
o in gemiddelde mate =
geen (1) in enige mate (2) in ruime mate (4)

®3)

Diverse beperkingen

1)

Diverse (culturele)
afkomsten (2)

Diverse huidskleuren

©)

Diverse

genderidentiteiten (4)

Diverse
taalachtergronden (5)

Diverse

gezinssamenstellingen

(6)

Anders, namelijk (7)
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2) Geef in onderstaande tabel aan in welke mate diversiteit in uw klas voorkomt.
o in gemiddelde mate
geen (1) in enige mate (2) in ruime mate (4)

©)

Diverse beperkingen

1)

Diverse (culturele)
afkomsten (2)

Diverse huidskleuren

3)

Diverse
genderideniteiten (4)

Diverse

taalachtergronden (5)

Diverse

gezinssamenstellingen

(6)

Anders, namelijk (7)

Start van blok: Diversiteit schoolomgeving vragenlijst

De volgende vragen gaan over lesmaterialen die in uw klaslokaal aanwezig zijn. We willen u vragen
om aan te geven in hoeverre leerlingen met beperkingen, (culturele)afkomsten, huidskleuren, talen,

genderidentiteiten en gezinssamenstellingen worden weergegeven in deze lesmaterialen.

Indien u in meerdere klassen werkzaam bent, vragen we u de vragenlijst in te vullen over de klas waar

u het meest werkzaam bent. Vul de volgende vragen alstublieft naar waarheid in.



Start van blok: Beperkingen

Als eerst volgen er vragen over in hoeverre u beperkingen bespreekt in de klas. Daarna volgen er
vragen over beperkingen in afbeeldingen, lesmethodes, boeken en speelmateriaal. Onder een
beperking verstaan wij in deze vragenlijst 0.a. een spraak- en/of taalstoornis, een visuele beperking,
chronische ziekte, een verstandelijke beperking, een lichamelijke of motorische beperking,

gehoorproblemen of een gedragsstoornis (zoals ADHD of ASS).

1) Bespreekt u in de klas wel eens (personen met) diverse beperkingen?

Ja (1)

Nee (2)

2) Welke beperking(en) heeft u besproken in de klas?

3) Wat was de aanleiding en/of reden om dit onderwerp in de klas te bespreken?
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4) Kunt u aangeven op welke manier u dit onderwerp heeft besproken?

5) Bespreekt u in de lessen wel eens bekende personen met een beperking? Bijvoorbeeld Snelle
(schisis), Jochem Myjer (ADHD), Marc de Hond (lichamelijke beperking, rolstoel), Miss Montreal
(stotteren), Stephen Hawking (ernstige beperking n.a.v. ALS)

Ja (1)
Nee (2)

5A) Welke bekende personen met een beperking heeft u wel eens besproken?
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Start van blok: Beperkingen: Schiftingsvraag

1) Denk een moment na over de materialen in uw klas. In welke materialen in uw klas worden
(personen met) beperkingen weergegeven?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

Afbeeldingen (1)

Lesmethodes (2)

Multimedia (bijvoorbeeld tv-programma’s, videos zoals Youtube, Tiktok en/of films) (3)

Boeken (4)

Speelmateriaal (spellen, lego-poppetjes, poppen, puzzels en kleurplaten etc.) (5)

Nee, er zijn geen materialen aanwezig in mijn klas die beperkingen weergeven (6)

Start van blok: Beperkingen: Afbeeldingen

1) Welke beperking(en) komen er op de afbeeldingen in uw klas voor?

2) Kunt u een korte beschrijving geven van deze afbeelding(en)?
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3) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw klas een weerspiegeling van (reéle) alledaagse situaties? (bijv.

situaties binnen school of gezin)

Ja (1)

Nee (2)

4) Betreft het hedendaagse afbeeldingen?

Ja (1)

Nee (2)



5) Geef aan of deze afbeeldingen in uw klas een goede balans hebben.

Nee (1)

Zijn er meerdere soorten

beperkingen zichtbaar? (1)

Is er meer dan één persoon met een

beperking zichtbaar? (2)

Zijn er personen met een beperking
van verschillende leeftijden
zichtbaar? (3)

Zijn er personen met een beperking
tijdens het doen van werk
zichtbaar? (4)

Zijn er personen met een beperking
tijdens vrijetijdsbesteding
zichtbaar? (5)

Zijn er personen met een beperking

met familie zichtbaar? (6)

Zijn er personen met een beperking
op een positieve manier zichtbaar?
(actief, onafhankelijk) (7)

Ja (2)
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6) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid afbeeldingen waarin beperkingen

weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Beperkingen: Lesmethodes

1) U heeft aangegeven in uw Kklas gebruik te maken van een lesmethode waarin beperkingen worden

weergegeven. Gaat het om een bestaande lesmethode?

Ja (1)

Nee (2)

2) Wat is de naam van de lesmethode?

46

3) Kunt u een omschrijving geven hoe de beperking in de lesmethode aan bod komt?
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4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid lesmethodes waarin beperkingen

weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Beperkingen: Multimedia

1) Kunt u een kort voorbeeld geven hoe diverse beperkingen in multimedia in de klas worden

weergegeven?
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2) Kunt u een globale schatting geven hoe frequent multimedia in de klas gebruikt wordt waarin

diverse beperkingen weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Beperkingen: Boeken

1) In welke mate komen personen met diverse beperkingen in de boeken in uw klas voor?

Niet (1)

In enige mate (2)

In gemiddelde mate (3)

In ruime mate (4)

2) Om wat voor type boeken gaat het?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

Prentenboeken (1)

Fictieve boeken (2)

Informatieve boeken (3)



3) Kunt u een kort voorbeeld geven hoe personen met diverse beperkingen in de boeken in uw klas

voorkomen?

4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid boeken waarin beperkingen weergegeven

worden?

1@

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Beperkingen: Speelmateriaal

1) Kunt u een omschrijving geven van het speelmateriaal wat in uw klas aanwezig is?
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2) Hebben leerlingen toegang tot hulpmiddelen die gebruikt worden door personen met een beperking

zoals:

Nee (1) Ja (2)

Krukken (1)

Beenbeugels (2)

Rolstoel (3)

Blindenstok (4)

Wandelstok (5)

Vergootglas of bril (6)

3) Zijn er in uw klas nog andere hulpmiddelen die worden gebruikt door personen met een beperking,

waarmee gespeeld kan worden?

Ja, namelijk (1)

Nee (2)

4) Op welke beperking(en) heeft het speelmateriaal in uw klas betrekking?
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5) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid speelmateriaal waarin beperkingen

weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Beperkingen: Intersectionaliteit

1) Tonen de materialen in uw klas personen met een beperking:

Nee (1) Ja(2)

Van diverse (culturele) afkomsten?

€]

Van diverse huidskleuren? (2)

Die meerdere talen spreken? (3)

Van diverse gezinssamenstellingen

(4)

Start van blok: (Culturele) afkomst en huidskleur

De volgende vragen gaan allereerst over in hoeverre u (culturele) afkomsten en huidskleuren in de klas
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bespreekt. Daarna volgen er vragen over (culturele) afkomsten en huidskleuren in afbeeldingen,

lesmethodes, boeken, speelmateriaal en schoolprogramma.

Hieronder verstaan wij 0.a. mensen van kleur, mensen met een migratieachtergrond, en mensen met
een niet-Nederlandse cultuur. Voorbeelden van afkomsten zijn Marokkaans, Chinees en Frans.
Culturele kenmerken van afkomsten zijn bijvoorbeeld gebruiken en gewoonten. Tot slot zijn

voorbeelden van huidskleuren wit(blank), bruin, zwart en geel.

1) Bespreekt u in de klas wel eens (personen met) een diverse (culturele) afkomst of huidskleur?

Ja (1)

Nee (2)

2) Welke (culturele) afkomst(en) of huidskleur(en) heeft u besproken in de klas?

3) Wat was de aanleiding en/of reden om dit onderwerp in de klas te bespreken?

4) Kunt u aangeven op welke manier u dit onderwerp heeft besproken?
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5) Bespreekt u in de lessen wel eens bekende personen van zowel diverse (culturele) afkomsten en
huidskleuren? Bijvoorbeeld Frenna (Ghanese afkomst), Najib Amhali(Marokkaans) of Kenny

B(Surinaams).

Ja (1)

Nee (2)

5A) Welke bekende personen van diverse (culturele) afkomsten en huidskleuren heeft u wel eens

besproken?

Start van blok: (Culturele) afkomsten en huidskleuren: Schiftingsvraag
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1) Denk een moment na over de materialen in uw klas. In welke materialen in uw klas worden diverse

(culturele) afkomsten en huidskleuren (personen) weergeven? (Meerdere antwoorden mogelijk)

Afbeeldingen (1)

Lesmethodes (2)

Multimedia(bijvoorbeeld tv-programma’s, video’s zoals youtube of TikTok en/of films) (3)

Boeken (4)

Speelmateriaal(bijvoorbeeld spellen, lego poppetje, poppen, puzzels, kleurplaten etc.) (5)

Nee, er zijn geen materialen aanwezig in mijn klas die diverse ( culturele) afkomsten en
huidskleuren weergeven (6)

Start van blok: (Culturele) afkomsten en huidskleuren: Afbeeldingen\

1) Welke (culturele) afkomsten komen voor op de afbeeldingen?

2) Welke huidskleuren komen voor op de afbeeldingen?




3) Kunt u een korte beschrijving geven van de afbeelding(en)?
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4) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw klas hedendaagse afbeeldingen?
Ja (1)

Nee (2)

5) Geef aan of deze afbeeldingen in uw klas een goede balans hebben.
Nee (1)

Zijn er meerdere (culturele)
afkomsten en huidskleuren

zichtbaar op de afbeeldingen? (1)

Is er meer dan één persoon van
kleur en van een diverse (culturele)
afkomst zichtbaar op de
afbeeldingen? (2)

Zijn er personen van kleur en
(culturele) afkomsten van

verschillende leeftijden zichtbaar?

®)

Zijn er personen van kleur en
(culturele) afkomsten tijdens het

doen van werk zichtbaar? (4)

Zijn er personen van kleur en
(culturele) afkomsten tijdens
vrijetijdsbesteding zichtbaar? (5)

Zijn er personen van kleur en
(culturele) afkomsten met familie
zichtbaar? (6)

Zijn er personen van kleur en
(culturele) afkomsten op een
positieve manier zichtbaar? (actief,
onafhankelijk) (7)

Ja (2)
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6) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid afbeeldingen waarin (culturele) afkomsten

en huidskleuren weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: (Culturele) afkomsten en huidskleuren: Lesmethodes

1) U heeft aangegeven in uw Kklas gebruik te maken van een lesmethode waarin (culturele) afkomsten

en huidskleuren worden weergegeven. Gaat het om een bestaande lesmethode?

Ja (1)

Nee (2)

2) Wat is de naam van de lesmethode?

3) Kunt u een omschrijving geven hoe (culturele) afkomsten en huidskleuren in de lesmethode aanbod

komen?
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4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid lesmethodes waarin (culturele) afkomsten

en huidskleuren weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: (Culturele afkomsten en huidskleuren: Multimedia

1) Kunt u een kort voorbeeld geven van hoe diverse (culturele) afkomsten en huidskleuren in

multimedia in de klas worden weergegeven?
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2) Kunt u een globale schatting geven hoe frequent multimedia in de klas gebruikt wordt waarin

diverse (culturele) afkomsten en huidskleuren weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: (Culturele) afkomsten en huidskleuren: Boeken

1) In welke mate komen personen van diverse (culturele) afkomsten en huidskleuren in de boeken in

uw klas voor?

Niet (1)

In enige mate (2)

In gemiddelde mate (3)

In ruime mate (4)
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2) Om wat voor type boeken gaat het?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

Prentenboeken (1)

Fictieve boeken (2)

Informatieve boeken (3)

3) Kunt u een kort voorbeeld geven hoe personen met diverse (culturele) afkomsten en/of huidskleuren

in de boeken in uw klas voorkomen?
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4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid boeken waarin (culturele) afkomsten en

huidskleuren weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: (Culturele) afkomsten en huidskleuren: Speelmateriaal

1) Kunt u een omschrijving geven van het speelmateriaal wat aanwezig is in uw klas?

2) Op welke (culturele) afkomst en huidskleur heeft dit betrekking?




3) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid speelmateriaal waarin diverse (culturele)

afkomsten en huidskleuren weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: (Culturele) afkomsten en huidskleuren: Intersectionaliteit

1) Tonen de materialen in uw Kklas personen van diverse (culturele) afkomsten en huidskleuren:

Nee (1) Ja (2)

Met diverse beperkingen? (1)

Met diverse genderidentiteiten? (2)

Die meerdere talen spreken? (3)

Met diverse

gezinssamenstellingen? (4)
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Start van blok: Genderidentiteit

De komende vragen gaan over in hoeverre u genderidentiteiten in de klas bespreekt. Daarna volgen er
vragen over genderidentiteiten in afbeeldingen, lesmethodes, boeken, speelmateriaal en
schoolprogramma. De meest voorkomende genderidentiteit is cisgender, waarbij de genderidentiteit
overeenkomt met het geboortegeslacht. In dit onderzoek zijn we geinteresseerd in de niet-
cisgenderidentiteit. Andere genderidentiteiten zijn transgender, non-binair, bigender, genderfluide,

agender en andere benamingen voor hoe iemand zich zelf tot een gender benoemd.

1) Bespreekt u in de klas wel eens (personen met) diverse genderidentiteiten?

Ja (1)

Nee (2)

2) Welke diverse genderidentiteit(en) heeft u besproken in de klas?

3) Wat was de aanleiding en/of reden om dit onderwerp in de klas te bespreken?
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4) Kunt u aangeven op welke manier u dit onderwerp heeft besproken?

5) Bespreekt u in de lessen wel eens bekende personen bespreekt die zich zowel identificeren als

cisgender als LHBTQ+? Bijvoorbeeld Raven van Dorst (Non-binair), Rupaul (transgender).

Ja (1)

Nee (2)

5A) Welke bekende personen met diverse genderidentiteiten heeft u wel eens besproken?
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Start van blok: Genderidentiteiten: Schiftingsvraag

1) Denk een moment na over de materialen in uw klas. In welke materialen in uw klas worden diverse

genderidentiteiten (personen) weergegeven? ( Meerdere antwoorden mogelijk)

Afbeeldingen (1)

Lesmethodes (2)

Multimedia (tv-programma’s, video’s zoals YouTube en TikTok en/of films) (3)

Boeken (4)

Speelmateriaal (bijvoorbeeld spellen, lego poppetje, poppen, pruiken of kleren) (5)

Nee, er zijn geen materialen aanwezig in mijn klas die diverse genderidentiteiten weergeven

(6)

Start van blok: Genderidentiteiten: Afbeeldingen

1) Welke genderidentiteiten komen voor op de afbeeldingen?




2) Kunt u een beschrijving geven van de afbeeldingen?

3) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw klas een weerspiegeling van (reéle) alledaagse situaties?

Ja (1)

Nee (2)

4) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw klas hedendaagse afbeeldingen?

Ja (1)

Nee (2)
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5) Geef aan of deze afbeeldingen in uw klas een goede balans hebben.

Nee (1)

Zijn er meerdere genderidentiteiten
zichtbaar? (1)

Is er meer dan één persoon met een
niet-cisgenderidentiteit zichtbaar?
(genderidentiteit komt niet overeen

met het geboortegeslacht) (2)

Zijn er personen met een niet-
cisgenderidentiteit van

verschillende leeftijden zichtbaar?

®)

Zijn er personen met een niet-
cisgenderidentiteit tijdens het doen

van werk zichtbaar? (4)

Zijn er personen met een niet-
cisgenderidentiteit tijdens

vrijetijdsbesteding zichtbaar? (5)

Zijn er personen met een niet-
cisgenderidentiteit met familie
zichtbaar? (6)

Zijn er personen met een niet-
cisgenderidentiteit op een positieve
manier zichtbaar? (actief,
onafhankelijk) (7)

Ja (2)
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6) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid afbeeldingen waarin genderidentiteiten

weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Genderidentiteit: Lesmethodes

1) U heeft aangegeven in uw klas gebruik te maken van een lesmethode waarin diverse

genderidentiteiten worden weergegeven. Gaat het om een bestaande lesmethode?

Ja (1)

Nee (2)

2) Wat is de naam van de lesmethode?

3) Kunt u een omschrijving geven hoe genderidentiteiten in de lesmethode aan bod komen?
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4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid lesmethodes waarin genderidentiteiten

weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Genderidentiteit: Multimedia

1) Kunt u een kort voorbeeld geven van hoe diverse genderidentiteiten in multimedia in de klas

worden weergegeven?
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2) Kunt u een globale schatting geven hoe frequent multimedia in de klas gebruikt wordt waarin

diverse genderidentiteiten weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Genderidentiteiten: Boeken

1) In welke mate komen personen van diverse genderidentiteiten in de boeken in uw klas voor?

Niet (1)

In enige mate (2)

In gemiddelde mate (3)

In ruime mate (4)
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2) Om wat voor type boeken gaat het?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

Prentenboeken (1)

Fictieve boeken (2)

Informatieve boeken (3)

3) Kunt u kort aangeven hoe personen met diverse genderidentiteiten in de boeken in uw klas

voorkomen?

4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid boeken waarin genderidentiteiten

weergegeven worden?

11

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Genderidentiteiten: Speelmateriaal

1) Kunt u een omschrijving geven van het speelmateriaal wat aanwezig is in uw klas?
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2) Op welke genderidenteit(en) heeft dit betrekking?

3) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid speelmateriaal waarin genderidentiteiten

weergegeven worden?

1@

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5

Meer, namelijk (6)

72



73

Start van blok: Genderidentiteit: Intersectionaliteit

1) Tonen de materialen in uw klas personen van diverse genderidentiteiten:

Nee (1) Ja (2)

Met diverse beperkingen? (1)

Van diverse (culturele) afkomsten

O]

Met diverse huidskleuren (3)

Die meerdere talen spreken (4)

Met diverse gezinssamenstellingen

®)

Start van blok: Taal

De komende vragen gaan over in hoeverre u in de klas over personen die meerdere talen spreken
spreekt. Daarna volgen er vragen over taal in afbeeldingen, lesmethodes, boeken, speelmateriaal en

schoolprogramma.

Onder talen verstaan wij in deze vragenlijst diverse moedertalen en leerlingen die meerdere talen
spreken. In dit onderzoek zijn we geinteresseerd in andere talen dan het Nederlands, zo ook

gebarentaal.



1) Bespreekt u in de klas wel eens (personen met) diverse talen?

Ja (1)

Nee (2)

2) Welke taal/talen heeft u besproken in de klas?

3) Wat was de aanleiding en/of reden om dit onderwerp in de klas te bespreken?

4) Kunt u aangeven op welke manier u dit onderwerp heeft besproken?
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5) Bespreekt u in de lessen wel eens bekende personen die meerdere talen spreken? Bijvoorbeeld
hockeyster Fatima Moreira de Melo (Nederlands en Portugees), jurylid Euvgenia Parakhina
(Nederlands en Russisch), Najib Amhali (Nederlands en Arabisch)

Ja (1)
Nee (2)

5A) Welke bekende meertalige personen heeft u wel eens besproken?
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Start van blok: Taal: Schiftingsvraag

1) Denk een moment na over de materialen in uw klas. In welke materialen in uw klas worden diverse

talen (die personen spreken) weergegeven? (Meerdere antwoorden mogelijk)

Afbeeldingen (1)

Lesmethodes (2)

Multimedia (bijvoorbeeld tv-programma’s, video’s zoals YouTube en TikTok en/of films) (3)

Boeken (4)

Speelmateriaa Ibijvoorbeeld AAC apparaten( communicatiesysteem voor mensen met beperkt

spraakvermogen), braille typmachine’s, menu’s in verschillende talen (5)

Nee, er zijn geen materialen aanwezig in mijn klas die diverse talen weergeven (6)

Start van blok: Taal: Afbeeldingen

1) Welke diverse talen komen voor op de afbeeldingen?




2) Kunt u een beschrijving geven van de afbeeldingen?

3) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw klas een weerspiegeling van (reéle) alledaagse situaties?

Ja (1)

Nee (2)

4) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw klas hedendaagse afbeeldingen?

Ja (1)

Nee (2)

7



5) Geef aan of deze afbeeldingen in uw klas een goede balans hebben:

Nee (1)

Zijn er meerdere talen zichtbaar?

@

Zijn er meerdere personen die

meerdere talen spreken zichtbaar?

O]

Zijn er personen die meerdere talen
spreken van verschillende
leeftijden zichtbaar? (3)

Zijn er personen die meerdere talen
spreken tijdens het doen van werk
zichtbaar? (4)

Zijn er personen die meerdere talen
spreken tijdens vrijetijdsbesteding
zichtbaar? (5)

Zijn er personen die meerdere talen

spreken met familie zichtbaar? (6)

Zijn er personen die meerdere talen
spreken op een positieve manier

zichtbaar? (actief, onafhankelijk)

Y]

Ja (2)
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6) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid afbeeldingen waarin diverse talen

weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Taal: Lesmethodes

1) U heeft aangegeven in uw klas gebruik te maken van een lesmethode waarin diverse talen worden

weergegeven. Gaat het om een bestaande lesmethode?

Ja (1)

Nee (2)

2) Wat is de naam van de lesmethode?

79



3) Kunt u een omschrijving geven hoe talen in deze lesmethode aan bod komt?

4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid lesmethodes waarin diverse talen

weergegeven worden?

1@

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Taal: Multimedia

1) Kunt u een kort voorbeeld geven van hoe diverse talen in multimedia in de klas worden

weergegeven?
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2) Kunt u een globale schatting geven hoe frequent multimedia in de klas gebruikt wordt waarin

diverse talen weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Taal: Boeken

1) In welke mate komen diverse talen in de boeken in uw klas voor?

Niet (1)

In enige mate (2)

In gemiddelde mate (3)

In ruime mate (4)
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2) Om wat voor type boeken gaat het?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

Prentenboeken (1)

Fictieve boeken (2)

Informatieve boeken (3)

3) Kunt u kort aangeven hoe personen die meerdere talen spreken in de boeken in uw klas voorkomen?
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4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid boeken waarin diverse talen weergegeven

worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Taal: Speelmateriaal

1) Kunt u een omschrijving geven van het speelmateriaal wat aanwezig is in uw klas?

2) Op welke diverse talen heeft het speelmateriaal in uw klas betrekking?




3) Hebben de kinderen op uw school mogelijkheden om gebarentaal en/of Braille te zien en te

gebruiken? (Zoals labels op lokalen en deuren)

Ja (1)

Nee (2)

4) Hebben de leerlingen in uw Klas binnen het curriculum de mogelijkheid om gebarentaal en/of

Braille te zien of te gebruiken?

Ja (1)

Nee (2)

5) Betreft het:
Nee (1) Ja (2)

Labels op meubels en/of

materialen (1)

Posters met alfabet en/of getallen

O]

Liedjes (3)

Ondersteunende communicatie (4)
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6) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid speelmateriaal waarin diverse talen

weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Taal: Intersectionaliteit

1) Tonen de materialen in uw Klas personen die meerdere talen spreken:

Nee (1) Ja (2)

Met diverse beperkingen? (1)

Van diverse (culturele) afkomsten

()

Met diverse huidskleuren (3)

Van diverse genderidentiteiten (4)

Van diverse

gezinssamenstellingen? (5)
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Start van blok: Gezinssamenstelling

De komende vragen gaan over in hoeverre u gezinssamenstellingen in de klas bespreekt. Daarna
volgen er vragen over gezinssamenstellingen in afbeeldingen, lesmethodes, boeken, speelmateriaal en
schoolprogramma. Onder gezinssamenstellingen verstaan wij in deze vragenlijst verschillende vormen

van hoe gezinnen met elkaar samenleven.
In dit onderzoek zijn we geinteresseerd in gezinssamenstellingen anders dan het traditionele twee

ouder gezin. Bijvoorbeeld éénouder gezin, pleeggezin, gezin met adoptiekinderen en ouder en ander
familielid als ouder etc.

1) Bespreekt u in de klas wel eens (personen met) diverse gezinssamenstellingen?

Ja (1)

Nee (2)

2) Welke diverse gezinssamenstelling(en) heeft u besproken in de klas?

3) Wat was de aanleiding en/of reden om dit onderwerp in de klas te bespreken?
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4) Kunt u aangeven op welke manier u dit onderwerp heeft besproken?

5) Bespreekt u in de lessen wel eens bekende personen met diverse gezinssamenstellingen?
(Bijvoorbeeld Madonna die kinderen heeft geadopteerd, Marco Borsato en Leontien Ruiters die
gescheiden zijn)

Ja (1)

Nee (2)

5A) Welke bekende personen met een diverse gezinssamenstelling heeft u wel eens besproken?
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Start van blok: Gezinssamenstellingen: Schiftingsvraag

1) Denk een moment na over de materialen in uw klas. In welke materialen in uw klas worden diverse

gezinssamenstellingen weergegeven?

Afbeeldingen (1)

Lesmethodes (2)

Multimedia (bijvoorbeeld tv-programma’s, videos zoals Youtube, Tiktok en/of films) (3)

Boeken (4)

Speelmateriaal (bijvoorbeeld spellen, lego-poppetjes, poppen, puzzels en kleurplaten etc.) (5)

Nee, er zijn geen materialen aanwezig in mijn klas die gezinssamenstellingen weergeven (6)

Start van blok: Gezinssamenstellingen: Afbeeldingen

1) Welke gezinssamenstellingen komen voor op de afbeeldingen?




2) Kunt u een beschrijving geven van de afbeeldingen?

3) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw klas een weerspiegeling van (reéle) alledaagse situaties?

Ja (1)

Nee (2)

4) Zijn deze afbeeldingen/posters in uw hedendaagse afbeeldingen?

Ja (1)

Nee (2)
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5) Geef aan of deze afbeeldingen in uw klas een goede balans hebben.

Nee (1)

Zijn er meerdere soorten

gezinssamenstellingen zichtbaar?

€]

Is er meer dan één persoon van
verschillende

gezinssamenstellingen zichtbaar?

O]

Zijn verschillende
gezinssamenstellingen met
kinderen van verschillende

leeftijden zichtbaar? (3)

Zijn verschillende
gezinssamenstellingen tijdens het

doen van werk zichtbaar? (4)

Zijn verschillende
gezinssamenstellingen tijdens

vrijetijdsbesteding zichtbaar? (5)

Zijn verschillende
gezinssamenstellingen op een
positieve manier zichtbaar? (actief,
onafhankelijk) (6)

Ja (2)
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6) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid afbeeldingen waarin diverse

gezinssamenstellingen weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Gezinssamenstelling: Lesmethodes

1) U heeft aangegeven in uw klas gebruik te maken van een lesmethode waarin gezinssamenstellingen

worden weergegeven. Gaat het om een bestaande lesmethode?

Ja (1)

Nee (2)

2) Wat is de naam van de lesmethode?




3) Kunt u een omschrijving geven hoe diverse gezinssamenstellingen in de lesmethode aan bod

komen?

4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid lesmethodes waarin diverse

gezinssamenstellingen weergegeven worden?

1@

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Gezinssamenstellingen: Multimedia

1) Kunt u een kort voorbeeld geven van hoe diverse gezinssamenstellingen in multimedia in de klas

worden weergegeven?
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2) Kunt u een globale schatting geven hoe frequent multimedia in de klas gebruikt wordt waarin

diverse gezinssamenstellingen weergegeven worden?

11

2 (2)

3 3)

4 (4

59

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Gezinssamenstellingen: Boeken

1) In welke mate komen personen van diverse gezinssamenstellingen in de boeken in uw klas voor?

Niet (1)

In enige mate (2)

In gemiddelde mate (3)

In ruime mate (4)
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2) Om wat voor type boeken gaat het?

(Meerdere antwoorden mogelijk)

Prentenboeken (1)

Fictieve boeken (2)

Informatieve boeken (3)

3) Kunt u kort aangeven hoe personen van diverse gezinssamenstellingen in de boeken in uw klas

voorkomen?

4) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid boeken waarin diverse

gezinssamenstellingen weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 ()

Meer, namelijk (6)
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Start van blok: Gezinssamenstellingen: Speelmateriaal

1) Kunt u een omschrijving geven van het speelmateriaal wat in uw klas aanwezig is?

2) Op welke gezinssamenstelling(en) heeft dit betrekking?
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3) Kunt u een globale schatting geven van de hoeveelheid speelmateriaal waarin diverse

gezinssamenstellingen weergegeven worden?

1 (1)

2 (2)

3 3)

4 (4)

5 (5)

Meer, namelijk (6)

Start van blok: Gezinssamenstelling: Intersectionaliteit

1) Tonen de materialen in uw Klas personen van diverse gezinssamenstellingen:

Nee (1) Ja (2)

Met diverse beperkingen? (1)

Van diverse (culturele afkomsten)

O]

Met diverse huidskleuren? (3)

Die meerdere talen spreken? (4)

Start van blok: Schoolprogramma

De volgende vragen betreffen vragen over in hoeverre leerlingen uit gemarginaliseerde groepen in het
schoolprogramma op uw school worden weergegeven. Onder leerlingen uit gemarginaliseerde groepen
verstaan we in dit onderzoek leerlingen die afgewezen of ondervertegenwoordigd worden op basis van
hun beperking, (culturele) afkomst en/of huidskleur, genderidentiteit, taal en/of gezinssamenstelling of

andere vorm van diversiteit.
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1) Wordt er in uw klas gebruik gemaakt van een programma waarmee de interacties en contacten

tussen leerlingen tussen gemarginaliseerde- en niet gemarginaliseerde groepen wordt gestimuleerd?

Ja (1)

Nee (2)

1A) Wat is de haam van dit programma?

2) Wordt er op uw school gebruik gemaakt van een schoolbreed programma dat informatie geeft over

personen van gemarginaliseerde — en niet gemarginaliseerde groepen?

Ja (1)

Nee (2)

2A) Wat is de naam van dit programma?
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3) Op welke gemarginaliseerde groep(en) was dit programma gericht? (Meerdere antwoorden

mogelijk)

Beperking (1)

(Culturele) afkomst/huidskleur (2)

Genderidentiteit (3)

Meerdere talen (4)

Gezinssamenstelling (5)

Anders, namelijk (6)

Start van blok: Afrondende vragen

AFR Afrondende vragen alle lesmaterialen

Als laatst volgen er afrondende vragen over alle lesmaterialen in uw klas en op school.

AFR1 Zijn er nog materialen die niet bevraagd zijn? Zo ja, benoem dan hieronder de voorbeelden.

AFR2 Hoe zeker bent u ervan dat de materialen aanwezig zijn in de klas en op school?
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
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Start van blok: Einde vragenlijst

EINDE1 Wilt u op de hoogte gehouden worden van het onderzoek dan kunt u hieronder uw mailadres

opgeven.

EINDE2 Indien u naar aanleiding van deze vragenlijst nog opmerkingen heeft, dan kunt u deze

hieronder noteren.

Einde blok: Einde vragenlijst



