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Abstract 

Background. Little is known about the effect of absenteeism and suspensions in special 

education. The aim is to gain insight into absenteeism and suspensions as predictors of 

academic achievement. The following research question has been formulated: To what extent 

do absenteeism and suspensions, combined with background characteristics, predict the 

academic achievement of pupils in special education? Background characteristics were 

defined as gender, age and type of behavioral problems.  

 
Method. For the current study, data was collected from 733 pupils in special education. The 

data has been collected from administration systems, individual education plans and 

achievement tests (i.e., Cito’s LVS tests). The dependent variables are mathematics and 

reading comprehension. To examine the relation between the variables, the data were 

analyzed using the Pearson correlation, independent samples t-tests and multiple regression 

analyses.  

 
Results. Both regression analysis showed that absenteeism and suspensions were not 

significant predictors for both mathematics and reading comprehension. In addition, no 

evidence was found that the relationship between absenteeism and suspensions on academic 

achievement differs for mathematics and reading comprehension. Gender and age were found 

to be positive predictors for both. Externalizing behavioral problems were found to be a 

negative predictor for reading comprehension.  

 
Conclusion. No evidence was found for absenteeism and suspensions as a predictor of 

academic achievement. Boys scored higher on mathematics compared to girls. The opposite 

is true for reading comprehension. Externalizing behavioral problems appeared to have a 

negative impact on reading comprehension. Further research is recommended to examine 

whether absenteeism and suspensions are predictors of academic achievement of primary 

school students in special education.  

 
Keywords: absenteeism, background characteristics, academic achievement, special 
education 
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Samenvatting 

Achtergrond. Er is weinig bekend over de invloed van absenties en schorsingen in het 

speciaal onderwijs. Het doel van dit onderzoek is om meer inzicht te krijgen in absenties en 

schorsingen als voorspellers van leerprestaties. Hiervoor is de volgende onderzoeksvraag 

opgesteld: In hoeverre voorspellen absenties en schorsingen, in combinatie met 

achtergrondkenmerken, de leerprestaties van leerlingen in het speciaal onderwijs? Onder 

achtergrondkenmerken wordt geslacht, leeftijd en type gedragsproblemen verstaan.  

 
Methode. Voor het huidige onderzoek zijn gegevens verzameld van 733 leerlingen in het 

speciaal onderwijs. De gegevens zijn verzameld uit administratiesystemen, 

ontwikkelingsperspectieven en gemeten door middel van de LVS-toetsen van Cito. De 

afhankelijke variabelen zijn rekenen en begrijpend lezen. De onafhankelijke variabelen zijn 

absenties, schorsingen en achtergrondkenmerken. Om de samenhang tussen de variabelen te 

bestuderen, zijn de gegevens geanalyseerd met behulp van de Pearson correlatie, independent 

samples t-tests en multipele regressieanalyses.  

 
Resultaten. Uit de regressieanalyses bleken absenties en schorsingen geen significante 

voorspellers te zijn voor zowel rekenen als begrijpend lezen. Daarbij is er geen bewijs 

gevonden dat de relatie tussen absenties en schorsingen op leerprestaties verschilt voor 

rekenen en begrijpend lezen. Geslacht en leeftijd bleken positieve voorspellers te zijn voor 

beide leergebieden. Externaliserende gedragsproblemen bleken een negatieve voorspeller 

voor begrijpend lezen. 

 
Conclusie. Geconcludeerd kan worden dat er geen bewijs is gevonden voor de invloed van 

absenties en schorsingen op leerprestaties. Jongens scoren hoger op rekenen dan meisjes. 

Voor begrijpend lezen geldt het omgekeerde. Externaliserende gedragsproblemen blijken een 

negatief effect te hebben op begrijpend lezen. Er wordt aanbevolen om in vervolgonderzoek 

uitgebreider te bestuderen of absenties en schorsingen voorspellers zijn voor leerprestaties 

van leerlingen in het speciaal onderwijs.   

 
Sleutelwoorden: absentie, achtergrondkenmerken, leerprestaties, speciaal onderwijs 
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Inleiding 

Onderwijs speelt een belangrijke rol bij het geven van kennis aan leerlingen over de wereld 

om ons heen (Metikasari et al., 2019). De coronacrisis heeft extra duidelijk gemaakt hoe 

groot het belang is van onderwijs voor leerlingen, de economie en de hele samenleving 

(Hooge, 2020). Onderwijs geeft leerlingen de kans om zich te ontwikkelen, zowel sociaal als 

cognitief, om later volledig mee te kunnen draaien in de maatschappij (Inspectie van het 

Onderwijs, 2012). Daarbij is het cruciaal dat leerlingen elke dag naar school gaan om onder 

andere de kernvakken taal en rekenen te leren (Hooge, 2020).  

In Nederland hebben alle kinderen van vijf tot zestien jaar volgens de Leerplichtwet 

de plicht om naar school te gaan (Rijksoverheid, 2021). Het doel van deze wet is om te 

waarborgen dat kinderen onderwijs volgen en om te zorgen dat kinderen op latere leeftijd met 

genoeg kennis en vaardigheden een zelfstandige plaats in de samenleving kunnen innemen 

(Beck et al., 2021). Kinderen tussen de zestien en achttien jaar die nog geen startkwalificatie 

hebben behaald, zijn kwalificatieplichtig. Onder startkwalificatie verstaan we een diploma 

havo, vwo of mbo (minstens niveau twee) (Rijksoverheid, 2021). Het doel van de 

kwalificatieplicht is om schooluitval van leerlingen tegen te gaan en de kansen van leerlingen 

op de arbeidsmarkt te vergroten (Rijksoverheid, 2021).  

De ontwikkeling van leerlingen in het onderwijs wordt voor een deel gemeten door de 

leerprestaties van leerlingen. Waar in het regulier onderwijs intelligentie, ofwel IQ, de beste 

voorspeller is voor leerprestaties van leerlingen (Fossen, 2005), geldt dit niet voor het 

speciaal onderwijs. In het speciaal onderwijs is het IQ namelijk niet voldoende toereikend om 

voorspellingen te kunnen doen voor leerprestaties (Meijer & Van Eck, 2017). Leerlingen in 

het speciaal onderwijs die beschikken over voldoende cognitieve capaciteiten, kunnen nog 

steeds moeite hebben met leren doordat zij gehinderd worden door bijvoorbeeld 

gedragsproblemen of sociaal-emotionele problemen (Fossen, 2005). Deze problemen kunnen 

de leerprestaties belemmeren.  

De schoolloopbaan van leerlingen wordt grotendeels bepaald door de leerprestaties 

van leerlingen op de basisvaardigheden rekenen en taal (Inspectie van het Onderwijs, 2012). 

De leesvaardigheid van leerlingen gaat al jaren achteruit (Hooge, 2020) en bijna een kwart 

van de leerlingen verlaat de reguliere basisschool met een enorme leesachterstand (Bogaerds-

Hazenberg et al., 2017). Begrijpend lezen is een onderdeel van taal en essentieel voor alle 

vakken op school en in het dagelijkse leven (Bogaerds-Hazenberg et al., 2017). Het 

ontwikkelen van een goede leesvaardigheid is van belang voor leerlingen om te komen tot 
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leren (Bogaerds-Hazenberg et al., 2017; Kendeou et al., 2016). Wanneer leerlingen 

problemen ervaren met begrijpend lezen, zullen zij later tijdens hun opleiding en werk ook 

moeite hebben met lezen en daardoor niet goed kunnen meekomen in de maatschappij 

(Kendeou et al., 2016; Hooge, 2020). Om een goede leesvaardigheid te ontwikkelen, moeten 

leerlingen voldoende kennis opdoen over de structuur en opbouw van teksten. Hiervoor is het 

van belang dat leerlingen op school uitgebreid oefenen met teksten, specifieke instructies 

ontvangen en veel theorie aangeboden krijgen (Bogaerds-Hazenberg et al., 2017).  

Naast leesvaardigheid, worden er ook bij rekenen problemen gezien in de 

leerprestaties. Leerproblemen bij rekenen hebben betrekking op achterstanden in het 

beheersen van één of meer domeinen van rekenen, van basisrekenvaardigheden tot 

meetkunde (Metikasari et al., 2019). Een belangrijk kenmerk van rekenen is het cumulatieve 

leerproces waarbij begrippen, vaardigheden en rekenprocedures op elkaar voortbouwen 

(Leerlijnen, 2008). Wanneer leerlingen de rekenstof nog niet genoeg beheersen, heeft dit 

direct effect op het begrijpen van het volgende hoofdstuk en stapelen de leerproblemen zich 

in de loop van de jaren op (Metikasari et al., 2019; Ginsburg, 1997). De toenemende 

complexiteit en problemen zorgt bij deze leerlingen voor verwarring en steeds minder goede 

prestaties (Ginsburg, 1997).  Ongeveer 20% van alle leerlingen in het primair onderwijs haalt 

het fundamentele niveau (1F) na extra inspanning niet. Deze leerlingen blijven steken op het 

niveau van groep zes, omdat de onderliggende kennis en vaardigheden uit de voorgaande 

jaren niet voldoende worden beheerst (Leerlijnen, 2008; Hooge, 2020). Leerlingen die moeite 

hebben met rekenen, hebben veel baat bij instructie en een actieve deelname aan de lessen 

(Metikasari et al., 2019).  

Zoals bovenstaand beschreven, is het van belang dat leerlingen aanwezig zijn op 

school om instructies te krijgen en veel te oefenen voor de kernvakken rekenen en begrijpend 

lezen. Zo presteren leerlingen met een hoger aanwezigheidspercentage in het regulier 

onderwijs beter op het vak rekenen (Gottfried, 2009). Veelvuldige afwezigheid, ook wel 

absentie genoemd, wordt in de kleuterklas al gerelateerd aan ernstige leerproblemen, zoals 

lagere scores op lees- en rekentoetsen en minder leesvaardigheid (Hendron & Kearney, 2016; 

Allen et al., 2018). Het verminderen van absentie met tien dagen leidt volgens het onderzoek 

van Aucejo & Romano (2016) tot een toename van respectievelijk 5,5% in rekenscores en 

2,9% in leesscores. Absenties met betrekking op de leerprestaties van leerlingen op rekenen 

is in groep vijf drie keer zo schadelijk in vergelijking met groep drie (Aucejo & Romano, 

2016). Daarbij wordt het missen van onderwijs, ongeacht de vorm van absentie, negatief 

gerelateerd aan rekenprestaties (Gottfried, 2009).  
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De rol van absenties op leerprestaties 

Wanneer leerlingen regelmatig of een langere periode absent zijn, of (delen van) het 

onderwijs onvoldoende volgen, kan dit leiden tot onvolledig schoolwerk, academisch 

onderpresteren (Allen et al., 2018; Kearney & Bensaheb, 2006), leerachterstanden (Roseval-

Splinter et al., 2021), langdurig thuiszitten of zelfs tot het verlaten van school (Roseval-

Splinter et al., 2021; Kearney, 2008). De opgelopen achterstanden door absenties zijn voor 

laag presterende leerlingen nog lastiger om in te halen, wat resulteert in grotere hiaten in de 

leerprestaties van een leerling (Aucejo & Romano, 2016). Deze leerlingen profiteren 

namelijk het meest van onderwijs en instructietijd. Het is van groots belang om achterstanden 

in het primair onderwijs te voorkomen en te investeren in gelijke onderwijskansen voor 

iedere leerling (Groenez et al., 2009).  

Er kan onderscheid gemaakt worden tussen verschillende vormen van absentie, 

namelijk geoorloofde absentie, ongeoorloofde absentie en schorsingen. We spreken van 

geoorloofde absentie wanneer leerlingen niet aanwezig zijn door ziekte of verleend verlof 

(Schoevers & Van Eck, 2020). Er is sprake van ongeoorloofde absentie als een leerling niet 

aanwezig is op school, terwijl de leerling wel wordt verwacht (Schoevers & Van Eck, 2020). 

In het schooljaar 2016-2017 zijn er afgerond 66.000 meldingen gemaakt van ongeoorloofd 

verzuim (Slob, 2018). Daarnaast is er nog een andere vorm van verzuim, namelijk schorsing. 

Hieronder verstaan we leerlingen die door het besluit van de basisschool tijdelijk geen 

toegang meer hebben tot de school (Inspectie van het Onderwijs (2021b).  

Wanneer we kijken naar schorsingen, stelt de Inspectie van het Onderwijs (2020a) dat 

het aantal meldingen over schorsingen in het regulier onderwijs toeneemt. Van 336 

schorsingen gemeld bij de inspectie in het schooljaar 2015/2016 naar 560 meldingen van 

schorsingen in het schooljaar 2018/2019. Een oorzaak voor deze stijging kan een verbetering 

zijn van het doorgeven van schorsingen in de schoolsystemen. Echter kan de stijging van de 

schorsingen ook een signaal zijn dat leerkrachten en scholen meer moeite hebben met 

leerlingen met een ondersteuningsbehoefte op het gebied van gedrags- en of psychische 

problematiek. Lange procedures en trajecten rondom verwijzingen voor de benodigde hulp of 

wachtlijsten voor het speciaal onderwijs kunnen hierin een rol spelen. Naast het regulier 

onderwijs, neemt het aantal schorsingen ook toe in het speciaal onderwijs. In het schooljaar 

2018/2019 zijn er 1070 meldingen gedaan van schorsingen. Gemakshalve wordt er gesproken 

over absentie in het huidige onderzoek, waaronder we geoorloofd, ongeoorloofd en 

schorsingen verstaan.  
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De invloed van achtergrondkenmerken op absentie en leerprestaties 

Absentie van leerlingen begint vaak onschuldig, maar de mate van absentie neemt vaak sterk 

toe bij met name complexe achterliggende problematiek (Roelofs et al., 2021). Als er sprake 

is van frequente of langdurige absentie wordt er vaak een complex beeld gezien van 

externaliserende en internaliserende gedragsproblemen. Bij externaliserende 

gedragsproblemen vertonen kinderen verbale en fysieke agressie, driftbuiten, opstandigheid 

en worden regels niet nageleefd (Kearney & Bensaheb, 2006). Bij internaliserende 

gedragsproblemen vertonen kinderen angst, depressie en lichamelijke klachten (Kearney & 

Bensaheb, 2006). Uit het onderzoek van Fossen (2005) komen verschillende 

persoonskenmerken naar voren die invloed hebben op leerprestaties. Eén daarvan is 

onaangenaam en storend gedrag, wat door de omgeving vaak bestempeld wordt als negatief 

gedrag. Andere kenmerken die Fossen (2005) noemt zijn introvert gedrag en emotionele 

instabiliteit, waarbij er gedacht kan worden aan leerlingen die zich terugtrekken en meer 

risico lopen om depressie en faalangst te ontwikkelen, hetgeen vaak gerelateerd wordt aan 

internaliserende gedragsproblemen.  

Naast type gedragsproblemen, zowel internaliserend als externaliserend, zijn er nog 

andere achtergrondkenmerken zoals geslacht die van invloed kunnen zijn op absentie. In de 

literatuur is bestaat er geen eenduidigheid over de invloed van geslacht. Zo bestaat er volgens 

Allen et al. (2018) en Kearney (2008) geen verschil in de mate van absentie op basis van 

geslacht. Het onderzoek van NIPO (2002) laat dit verschil wel zien, respectievelijk 8,4% bij 

meisjes en 7,5% bij jongens in het voortgezet onderwijs. Ook het onderzoek van Teasley 

(2004) vindt vaker verzuim bij meisjes dan jongens. Het onderzoek van Kearney (2008) stelt 

het tegenovergestelde, namelijk dat jongens (5,3%) meer absent zijn in vergelijking met 

meisjes (4,9%). Herweijer (2008) stelt dat de verschillen in afwezigheid tussen jongens en 

meisjes te verklaren zijn doordat ze verschillende type gedragsproblemen vertonen, namelijk 

externaliserende gedragsproblemen bij jongens en internaliserende gedragsproblemen bij 

meisjes.  

Wat betreft leerprestaties, begrijpend lezen en rekenen, bestaan er verschillen aan het 

einde van het reguliere basisonderwijs op basis van geslacht als we kijken naar het 

streefniveau (1S/2F) (Inspectie van het Onderwijs, 2020b). Bij het kernvak rekenen presteren 

jongens (50,7%) beter dan meisjes (43,6%). Bij het kernvak begrijpend lezen is het 

andersom, hier presteren meisjes (81,1%) beter dan jongens (74,6%). 



 8 

Naast geslacht lijkt ook leeftijd gerelateerd te zijn aan de mate van absentie. Uit het 

onderzoek van Junger-Tas (2002) wordt een positieve relatie tussen leeftijd en absentie 

gevonden. Het onderzoek van Junger-Tas (2002) en Kearney (2008) laat zien dat absentie in 

mindere mate voorkomt in het basisonderwijs en zich veelal afspeelt op de middelbare 

school. Toch is het van belang om onderzoek naar absentie te richten op leerlingen op de 

basisschool, omdat de risico’s voor langdurig thuiszitten vaak al op zeer jonge leeftijd 

ontstaan en de problematiek vaak al langer speelt (Jonger-Tas, 2002; Schoevers & Van Eck, 

2020).  

 

Het huidige onderzoek 

Bovenstaande literatuur laat zien dat er de nodige kennis is over absenties in met name het 

voortgezet en regulier onderwijs, maar dat er weinig bekend is over absenties en schorsingen 

in het speciaal onderwijs. Het is belangrijk om inzicht te hebben in de mate waarin leerlingen 

absent zijn en geschorst worden, met name in het speciaal onderwijs. Juist bij leerlingen in 

het speciaal onderwijs is er sprake van een hoger absentieniveau, wat maakt dat onderzoek 

naar de mate waarin absentie de leerprestaties voorspelt van belang is (Inspectie van het 

Onderwijs, 2021a). Daarbij is er in de literatuur weinig bekend over schorsingen. In 

bestaande onderzoeken wordt voornamelijk ongeoorloofde absentie aangehaald. Aangezien 

er weinig over schorsing bekend en geschreven is in de literatuur, wordt schorsing (naast 

absentie) in dit onderzoek meegenomen als onafhankelijke variabele. Meerdere studies 

hebben gekeken naar het effect van gedragsproblemen op absenties en leerprestaties, maar er 

is nog weinig onderzoek gedaan naar achtergrondvariabelen zoals gedragsproblemen, 

geslacht en leeftijd in het speciaal onderwijs. Voor dit onderzoek is daarom de volgende 

onderzoeksvraag opgesteld:  

‘In hoeverre voorspellen absenties en schorsingen, in combinatie met achtergrondkenmerken, 

de leerprestaties van leerlingen in het speciaal onderwijs?’  

De volgende deelvragen worden onderzocht.  

1- In hoeverre voorspellen achtergrondkenmerken de mate van absenties en schorsingen 

van leerlingen in het speciaal onderwijs? 

Er wordt verwacht dat leeftijd en gedragsproblemen positief samenhangen met 

absenties en schorsingen (Junger-Tas, 2002; Roelofs et al., 2021). En dat jongens 

meer absent zijn dan meisjes (Kearney, 2008).  
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2- In hoeverre voorspellen absenties, schorsingen en achtergrondkenmerken de 

leerprestaties van leerlingen in het speciaal onderwijs? 

Op basis van meerdere onderzoeken wordt er verwacht dat de mate van absenties en 

schorsingen negatief samenhangen met de leerprestaties van leerlingen (o.a. Kearney 

& Bensaheb, 2006). En dat internaliserende en externaliserende gedragsproblemen 

een negatief effect hebben op leerprestaties (Fossen, 2005). Voor geslacht wordt er 

verwacht dat jongens beter presteren dan meisjes op rekenen en voor lezen wordt het 

omgekeerde verwacht (Inspectie van het Onderwijs, 2020b). 

3- Is de relatie van absenties en schorsingen op leerprestaties anders voor verschillende 

leergebieden, namelijk rekenen en begrijpend lezen?  

Er wordt verwacht dat de relatie tussen absenties en schorsingen verschilt voor de 

leergebieden rekenen en begrijpend lezen. Er wordt verwacht dat minder absentie 

leidt tot een hogere percentuele toename in rekenscores ten opzichte van leesscores 

(Aucejo & Romano, 2016).  

 

Figuur 1 

Conceptueel model 

 

Noot. De veronderstelde relaties tussen absenties en schorsingen, achtergrondvariabelen en 

leerprestaties. 
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Methode 

Design en procedure 

Om de gestelde onderzoeksvragen te kunnen beantwoorden, is er gebruik gemaakt van een 

cross-sectioneel kwantitatief onderzoek. Het onderzoek maakte deel uit van een groter 

lopend onderzoek dat uitgevoerd wordt door de Rijksuniversiteit Groningen (RuG) dat is 

gestart in maart 2021. Het onderzoek wordt gefinancierd vanuit het Nationaal Regieorgaan 

Onderwijsonderzoek. Het onderzoek is goedgekeurd door de ethische commissie van de 

afdeling Pedagogische en Onderwijswetenschappen van de RuG.  

Er is gebruik gemaakt van data die reeds verzameld is tijdens het schooljaar 

2020/2021. Gegevens zoals geslacht, leeftijd, absenties en schorsingen zijn verzameld uit 

administratiesystemen en het type gedragsprobleem uit de ontwikkelingsperspectieven 

(OPP) van speciaal onderwijsorganisatie Regionaal Expertisecentrum Noord Nederland 

(RENN4). De OPP-variabelen gebruikt in deze studie (wel/geen gedragsproblemen, 

wel/geen internaliserend gedrag, wel/geen externaliserende gedrag) zijn gecodeerd door vijf 

RUG-studenten. Om de betrouwbaarheid van de coderingen te bestuderen zijn 23 OPP’s 

door alle vijf de studenten gecodeerd, dit geeft tien paren van beoordelaars. Voor ieder paar 

en per variabele is de overeenstemming tussen de coderingen berekend met de ruwe 

overeenstemming. Vervolgens is de gemiddelde waarde over de tien paren berekend. Bij 

verschillen in coderingen voor een leerling is de codering die het vaakst werd aangegeven 

door de vijf studenten gebruikt als definitieve codering voor de data-analyse. 

Door middel van de toetsen in het leerlingvolgsysteem (LVS) van Cito werd de 

benodigde informatie over de leerprestaties begrijpend lezen en rekenen verzameld. De 

LVS-toetsen van Cito zijn over het algemeen afgenomen door een leerkracht of intern 

begeleider. De afname vond plaats op school. De Cito-toetsen vonden op drie momenten in 

het jaar plaats. Leerlingen maakten in 2020/2021 per domein geen toets, één toets of twee 

toetsen. Het verschilt per leerling en per school op welk moment een toets is gedaan. De 

afhankelijke variabele is het gemiddelde per leerling van de beschikbare toets scores per 

domein.   

 

Onderzoekspopulatie 

Op basis van dit onderzoek werd beoogd uitspraken te doen over de leerprestaties van 

leerlingen in het speciaal onderwijs cluster 3 en 4. De totale populatie in het speciaal 
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onderwijs bestond in 2020 uit ongeveer 35.700 leerlingen, waarvan 68,0% jongens en 32,0% 

meisjes (Centraal Bureau voor de Statistiek, 2020). Binnen het huidige onderzoek van 733 

leerlingen, was 80,8% jongen en 19,2% meisje. De onderzoekspopulatie lijkt hiermee 

enigszins representatief voor de populatie. 

 

Steekproef 

Het huidige onderzoek is uitgevoerd onder leerlingen van het cluster 3 en 4 onderwijs in 

Noord-Nederland. Er is gebruik gemaakt van een doelgerichte selecte steekproef. Alle 

leerlingen van leerjaar 2 tot en met leerjaar 8 afkomstig van RENN4 scholen, zowel cluster 

3 als 4, zijn geïncludeerd in het huidige onderzoek. Om een zo transparant mogelijke 

weergave van de steekproef te schetsen, is de data maximaal benut. Dit wil zeggen dat er 

gebruik is gemaakt van zoveel mogelijk beschikbare gegevens en er per statistiek bekeken 

is wat er mogelijk was. Per variabele is specifiek aangegeven voor hoeveel leerlingen een 

statistiek is berekend. De data die niet leek te kloppen, is verwijderd uit de dataset. Het 

screenen van de dataset wordt verder toegelicht onder het kopje ‘Data screening’.  

In totaal zijn er gegevens verzameld van 733 leerlingen van wie in 2020/2021 een 

Rekenen-Wiskunde of Begrijpend Lezen score geregistreerd was. De leerlingen kwamen van 

elf RENN4-scholen; acht speciaal onderwijs scholen cluster 4 en drie speciaal basisonderwijs 

scholen cluster 3. Bij cluster 4 gaat het om leerlingen met een ondersteuningsbehoefte op het 

gebied van gedrags- en of psychische problematiek. Bij cluster 3 gaat het om leerlingen met 

een ondersteuningsbehoefte op het gebied van lichamelijke/verstandelijke handicap en 

langdurig zieke leerlingen.1 De leerlingen zaten tijdens de afname in leerjaar 2 tot en met 8 

van het primair speciaal onderwijs. Het grootste deel van de leerlingen (92,0%) zat in leerjaar 

4 t/m 8. Het gemiddelde aantal leerlingen in een leerjaar is 104,7 met een minimum van één 

leerling in leerjaar 2 en een maximum van 157 leerlingen in leerjaar 7. Het grootste deel van 

de leerlingen, namelijk 452, gingen naar een cluster 4 school (61,7%) en 281 leerlingen, 

gingen naar een cluster 3 school (38,3%). Als er gekeken wordt naar de leeftijd (n = 687) was 

de jongste leerling 6 jaar en de oudste leerling 13 jaar met als referentiepunt 1 januari 2021 

(M = 9,93; SD = 1.62). Van de andere leerlingen was het onbekend wat hun leeftijd was. 

 In het huidige onderzoek waren voor de variabelen die uit de OPP’s afkomstig waren 

zoals gedragsproblematiek en type gedragsproblemen, gegevens beschikbaar van 253 

 
1 Het speciaal onderwijs was voorheen opgedeeld in 4 clusters, die hedendaags in de volksmond nog steeds 
veel worden gebruikt.  
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leerlingen. Van de overige 480 leerlingen waren er geen OPP’s beschikbaar. Tabel 1 geeft de 

percentages uitgesplitst in jongens en meisjes voor gedragsproblemen. Gedragsproblematiek 

kwam ongeveer evenveel voor bij jongens en meisjes, respectievelijk 86,9% bij jongens en 

90,0% bij meisjes. Jongens hadden iets meer te maken met externaliserende (66,7%) en 

internaliserende (30,5%) gedragsproblemen ten opzichte van meisjes (externaliserend 62,5%; 

internaliserend 17,5%).  

 

Tabel 1 

Percentages Leerlingen met Gedragsproblemen, uitgesplitst voor Geslacht 

 Jongens (n = 213) Meisjes (n = 40) 

 Ja Nee/onbekend Ja Nee/onbekend 

Gedragsproblematiek  

Internaliserende 

gedragsproblemen  

Externaliserende 

gedragsproblemen  

86,9% 

30,5% 

 

66,7% 

 

13,1% 

69,5% 

 

33,3% 

90,0% 

17,5% 

 

62,5% 

 

10,0 % 

82,5% 

 

37,5% 

 

Variabelen en meetinstrumenten 

Achtergrondvariabelen. Het geslacht van leerlingen is meegenomen in het onderzoek als 

achtergrondvariabele, en is in de dataset gecodeerd als meisje (0) en jongen (1). Leeftijd is 

in de dataset gecodeerd in leeftijdsjaren. Bij type gedragsprobleem werd er onderscheid 

gemaakt tussen internaliserende en externaliserende gedragsproblemen. Onder 

internaliserende gedragsproblemen werden problemen verstaan die te maken hebben met 

angst, depressie en teruggetrokken gedrag. Onder externaliserende gedragsproblemen 

werden problemen verstaan die te maken hebben met agressie, overactief gedrag en 

ongehoorzaamheid. In de dataset werden deze twee type gedragsproblemen gecodeerd als ja 

(1) en nee/niet bekend (0).  

 Om uitspraken te kunnen doen over de betrouwbaarheid is de mate van 

overeenstemming berekend en gecodeerd voor de variabelen gedragsproblemen, 

internaliserende en externaliserende gedragsproblemen. Er is sprake van een acceptabele 

betrouwbaarheid als de ruwe overeenstemming 0,80 of hoger is en/of kappa 0,70 of hoger is. 

En er is sprake van een goede betrouwbaarheid als de ruwe overeenstemming 0,90 of hoger is 

en/of kappa 0,80 of hoger is.  
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 De betrouwbaarheid van de coderingen van gedragsproblemen zijn met een 

gemiddelde ruwe overeenstemming van 0,95 goed te noemen. De betrouwbaarheid van de 

coderingen van internaliserende gedragsproblemen zijn met een gemiddelde ruwe 

overeenstemming van 0,78 aan de lage kant. De betrouwbaarheid van de coderingen van 

externaliserende gedragsproblemen is eveneens aan de lage kant, met een gemiddelde ruwe 

overeenstemming van 0,73. 

 

Absenties en schorsingen. Bij absenties werd er onderscheid gemaakt tussen ongeoorloofde 

(afwezig zonder geldige reden), geoorloofde absentie (bijvoorbeeld ziekte) en schorsingen. 

De onafhankelijke variabelen zijn gemeten over het jaar 2020/2021 door het aantal dagen dat 

een leerling absent of geschorst was. Het aantal keer dat een leerling absent of geschorst was, 

is ook gemeten, maar niet meegenomen in het huidige onderzoek. Uit de literatuur komt 

namelijk naar voren dat het missen van onderwijs gedurende langere periodes invloed kan 

hebben op leerprestaties (Allen et al., 2018; Kearney & Bensaheb, 2006). 

 

Leerprestaties. De afhankelijke variabelen begrijpend lezen en rekenen zijn gemeten door 

middel van de LVS-toetsen van Cito Rekenen-Wiskunde en Begrijpend Lezen met de 

meeteenheid vaardigheidsscores van de leerlingen (HCO, 2021). Hoe hoger de score van 

een leerling, hoe hoger de vaardigheid.  

De betrouwbaarheid en validiteit van beide toetsen zijn beoordeeld door de 

Commissie Testaangelegenheden Nederland van het Nederlands Instituut van Psychologen 

(COTAN). De criteriumvaliditeit is bij de LVS-toetsen niet van toepassing, omdat deze 

toetsen niet bedoeld zijn voor voorspellend gebruik (Evers et al., 2010). Voor toetsen waarbij 

er sprake is van een voortgangscontrole op individueel niveau, zoals de LVS-toetsen, geeft 

COTAN aan dat een betrouwbaarheidscoëfficiënt lager dan 0,70 onvoldoende is, tussen de 

0,70 en 0,80 is voldoende en hoger dan 0,80 is goed (Evers et al., 2010).  

De betrouwbaarheidscoëfficiënten van zowel de toetsen LVS Rekenen-Wiskunde als 

LVS Begrijpend Lezen zijn hoog. De range van de betrouwbaarheidscoëfficiënten van de 

toetsen LVS Rekenen-Wiskunde ligt tussen 0,91 en 0,96 en van de toetsen LVS Begrijpend 

Lezen tussen 0,86 en 0,93 (Janssen et al., 2010; Jolink et al., 2015a; Jolink et al., 2015b; 

Tomesen et al., 2016; Tomesen et al., 2017; Tomesen et al., 2018; Tomesen et al., 2019). De 

meetnauwkeurigheid van beide LVS-toetsen zijn op grond van het criterium van COTAN 

goed te noemen.  
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De toetsen LVS Rekenen-Wiskunde sluiten goed aan bij de inhoud en kerndoelen 

van het onderwijs in Rekenen-Wiskunde en daarmee is de inhoudsvaliditeit goed te noemen 

(Janssen et al., 2010). Daarbij zijn de correlaties tussen Rekenen-Wiskunde onderdelen 

hoger dan de correlatie met andere onderdelen, wat erop wijst dat de begripsvaliditeit goed 

is. Voor de LVS toetsen Begrijpend Lezen zijn de inhoudsvaliditeit en begripsvaliditeit 

goed te noemen (Jolink et al., 2015a; Jolink et al., 2015b; Tomesen et al., 2016; Tomesen et 

al., 2017; Tomesen et al., 2018; Tomesen et al., 2019). De data laat namelijk zien dat er met 

de toetsen gemeten wordt wat men beoogd te meten, namelijk begrijpend lezen, en dat de 

toetsen een valide instrument zijn om de vaardigheid in begrijpend lezen weer te geven. 

 

Data-analyse 

Bij het analyseren en bestuderen van de data werd gebruik gemaakt van het 

softwareprogramma SPSS, versie 28. De verzamelde gegevens zijn geregistreerd en 

verwerkt in SPSS door studentassistenten. Daarbij is de interbeoordelaarsbetrouwbaarheid 

is berekend. Om de onderzoeksvragen te bestuderen is er gebruik gemaakt van 

beschrijvende statistieken, independent samples t-test, correlaties en multipele 

regressieanalyse. Voor alle analyses werd een significantieniveau van 0.05 aangehouden, 

wat betekent dat het effect als significant werd aangeduid wanneer de p-waarde kleiner was 

dan ,05.  

Beschrijvende statistieken zijn gebruikt om een beeld te krijgen van de verschillende 

variabelen en overzichtelijk weer te geven. Hiervoor werd gebruik gemaakt van 

gemiddelden, standaarddeviaties, minimum, maximum en skewness. De 

frequentieverdeling van de nominale variabelen geslacht en gedragsproblemen zijn 

weergegeven in percentages voor een betere beeldvorming. Alle variabelen in het huidige 

onderzoek zijn uitgesplitst naar geslacht om de verschillen tussen jongens en meisjes in 

beeld te brengen. De eerste deelvraag is onderzocht met beschrijvende statistiek. Om te 

bestuderen of de achtergrondkenmerken geslacht en type gedragsprobleem een mogelijke 

voorspeller zijn voor absenties en schorsingen, zijn er independent samples t-test 

uitgevoerd. Voor het achtergrondkenmerk leeftijd is gebruik gemaakt van 

correlatiecoëfficiënten.   

 Om inzicht te krijgen in de samenhang tussen variabelen, is een correlatieanalyse 

(Perason’s r) uitgevoerd tussen leeftijd, geoorloofde absenties, ongeoorloofde absenties, 

schorsingen, Rekenen-Wiskunde en Begrijpend Lezen. Een r lager dan ,30 duidde op 
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nauwelijks of geen correlatie, een r tussen de ,50 en ,70 op een middelmatige correlatie, een 

r hoger dan ,70 op een sterke correlatie en een r hoger dan ,90 op zelfs een zeer sterke 

correlatie (Van Heijst, 2021).  

 Met SPSS zijn twee regressieanalyses uitgevoerd om de tweede en derde deelvraag 

te kunnen beantwoorden. De eerste regressieanalyse is uitgevoerd met rekenen als 

uitkomstmaat en de tweede regressieanalyse is uitgevoerd met begrijpend lezen als 

uitkomstmaat. In beide modellen waren de variabelen absenties en schorsingen, in 

combinatie met de achtergrondkenmerken, de voorspellers. Voor het uitvoeren van de 

regressieanalyses zijn de assumpties en multicollineariteit gecontroleerd. Lineariteit en 

homoscedasticiteit zijn gecontroleerd met behulp van het spreidingsdiagram van de 

gestandaardiseerde residuen en de gestandaardiseerde voorspelde waarden. Met een 

histogram van de gestandaardiseerde residuen is de normaalverdeeldheid gecontroleerd. 

Multicollineariteit is gecontroleerd met behulp van de VIF-waarden. Er is een VIF-waarde 

met een maximum van vier gehanteerd. Na het bestuderen van de assumpties en 

multicollineariteit zijn de regressieanalyses uitgevoerd. Om de derde deelvraag te kunnen 

beantwoorden zijn de resultaten van beide regressieanalyses met elkaar vergeleken.   
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Resultaten 

Data screening 

Voorafgaand aan de analyses is de data gescreend op eventuele opvallendheden. Scores met 

niet plausibele waarden zijn uit de dataset verwijderd. Het gaat hier om eenmaal het 

geboortejaar 2020. Een leerling uit het geboortejaar 2020 in het primair onderwijs is niet 

mogelijk, gezien het feit dat de data van het huidige onderzoek afkomstig is uit 2020/2021. 

Er zijn zeven scores verwijderd van vijftien of lager van de variabele Begrijpend Lezen. 

Scores van vijftien of lager lijken niet mogelijk, gebaseerd op de tabellen tussenopbrengsten 

van Cito 3.0 LVS (HCO, 2021).  

 

Beschrijvende statistieken 

Tabel 2 geeft de beschrijvende statistieken van de steekproef (N = 733). Bij gegevens waar er 

sprake was van een kleinere steekproef, is dit specifiek aangegeven met de bijbehorende 

steekproefgrootte (n).  

 De gemiddelde waarden laten zien dat het aantal dagen ongeoorloofde absenties (M = 

0,61; SD = 2,67) en schorsingen (M = 0,24; SD = 0,94) in het jaar 2020/2021 relatief weinig 

voorkwamen. Daarentegen kwamen het aantal dagen geoorloofde absenties meer voor (M = 

6,98; SD = 9,12). De Cito-vaardigheidsscores zijn gemeten bij leerlingen uit de leerjaren drie 

tot en met acht. Leerlingen in de steekproef scoren gemiddeld lager (M = 171,87; SD = 

55,73) op Rekenen-Wiskunde in vergelijking met leerlingen uit het regulier onderwijs (HCO, 

2021). Hetzelfde geldt voor Begrijpend Lezen (M = 136,73; SD = 37,20). De variabelen 

Rekenen-Wiskunde (skewness = -,28) en Begrijpend Lezen (skewness = -,36) zijn beide heel 

licht linksscheef verdeeld.  

In de steekproef had 87,4% van de leerlingen te maken met gedragsproblemen. 

Externaliserende gedragsproblemen (66,0%) kwamen bij leerlingen meer voor dan 

internaliserende gedragsproblemen (28,5%). Bij 19,37% van de leerlingen was er sprake van 

zowel internaliserende als externaliserende gedragsproblemen. De chi-kwadraattoets laat zien 

dat internaliserende gedragsproblemen en externaliserende gedragsproblemen niet vaak 

samen voorkomen in de populatie (X² (1) = ,19; p = ,67; n = 253). Van 481 leerlingen is het 

onbekend of er sprake was van gedragsproblematiek en zo ja welk type gedragsproblemen er 

waren. 
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Tabel 2 

Beschrijvende statistieken van de variabelen die in de analyse zijn opgenomen: Gemiddelden 

(standaarddeviaties), Minimum- en Maximumwaardes en de bijbehorende Steekproefgrootte 

 M (SD) Minimum Maximum Steekproef 

Absenties (geoorloofd) 

Absenties (ongeoorloofd) 

Schorsingen 

6,98 (9,12) 

0,61 (2,67) 

0,24 (0,94) 

0 

0 

0 

86,5 

30,0 

14,0 

N = 733 

N = 733 

N = 733 

Leeftijd  

Geslacht 

 

Gedragsproblematiek  

 

Internaliserende 

gedragsproblemen  

Externaliserende 

gedragsproblemen 

9,93 (1,62) 

19,2% meisje 

80,8% jongen 

87,4% ja 

12,6% nee 

28,5% ja 

71,5% nee 

66,0% ja 

34,0% nee 

6,00 

0,00 

 

0,00 

 

0,00 

 

0,00 

13,08 

1,00 

 

1,00 

 

1,00 

 

1,00 

n = 687 

N = 733 

 

n = 253 

 

n = 253 

 

n = 253 

 

Rekenen-Wiskunde 

Begrijpend Lezen  

171,87 (55,73) 

136,73 (37,20) 

28,0 

19,0 

304,5 

233,0 

n = 701 

n = 599 

* Bij nominale variabelen is de frequentieverdeling vermeld in percentages 

* Absenties en schorsingen zijn de weergave van het totaal aantal dagen geschorst/absent.  

 

Correlaties. Tabel 3 geeft de Pearson correlaties tussen de continue variabelen. Tabel 6 in 

Appendix 1 geeft de steekproefgrootte behorende bij iedere correlatie. Voor absenties, zowel 

geoorloofd als ongeoorloofd, en schorsingen zijn er enkel zeer zwakke correlaties lager dan 

,30 gevonden met zowel begrijpend lezen als rekenen. Het sterke positieve verband tussen 

begrijpend lezen en rekenen (r = ,71) wijst erop dat leerlingen die hoog scoren op rekenen, 

eveneens ook hoog scoren op begrijpend lezen.  
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Tabel 3 

Correlatiecoëfficiënten tussen Leeftijd, Geoorloofde Absenties, Ongeoorloofde Absenties, 

Schorsingen, Rekenen-Wiskunde en Begrijpend Lezen 

 1 2 3 4 5 

1. Leeftijd 

2. Geoorloofde absenties  

3. Ongeoorloofde absenties  

4. Schorsingen  

5. Rekenen-Wiskunde 

6. Begrijpend Lezen 

1 

-,03 

-,09* 

,01 

,46** 

,32** 

 

1 

,10** 

,11** 

-,07 

,01 

 

 

1 

,06 

-,07 

-,04 

 

 

 

1 

,09* 

,001 

 

 

 

 

1 

,71** 

* p < ,05 

** p < ,01 

 

Achtergrondkenmerken als voorspellers voor absenties en schorsingen 

Geslacht. Het huidige onderzoek laat zien dat meisjes gemiddeld meer dagen geoorloofd 

absent waren dan jongens, en het verschil is significant (MD = -2,17; p = ,01; N = 733). 

Daarentegen waren jongens gemiddeld meer dagen ongeoorloofd absent (M = ,65; SD = 2,89) 

en werden zij vaker geschorst (M = ,26; SD = ,96) in vergelijking met meisjes (ongeoorloofd 

absent M = ,44; SD = 1,35; schorsingen M = ,13; SD = ,71). Laatstgenoemde gemiddelde 

verschillen bleken niet significant (ongeoorloofde absenties t (731) = ,84; p = ,40, 

schorsingen t (731) = 1,43; p = ,16).  

 

Type gedragsproblemen. In de groep met internaliserende gedragsproblemen werden 

gemiddeld meer schorsingen (MD = ,31; n = 253) en ongeoorloofde absenties (MD = ,69; n = 

253) gezien ten opzichte van de groep zonder internaliserende gedragsproblemen. Daarbij 

hadden leerlingen met internaliserende gedragsproblemen minder te maken met geoorloofde 

absenties (MD = -,07; n = 253). De groep met externaliserende gedragsproblemen toonde 

gemiddeld meer schorsingen (MD = ,29; n = 253), ongeoorloofde absenties (MD = ,19; n = 

253) en geoorloofde absenties (MD = ,42; n = 253) in vergelijking met de groep zonder 

externaliserende gedragsproblemen. Al deze uitkomsten bleken niet significant.  
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Leeftijd. Tabel 3 laat zien dat er voor leeftijd enkel zeer zwakke correlaties zijn gevonden 

met de variabelen schorsingen (r = ,01), ongeoorloofde absenties (r = -,09) en geoorloofde 

absenties (r = -,03). De correlatie tussen leeftijd en ongeoorloofde absenties bleek als enige 

significant (p = ,02). 

 

Absenties, schorsingen en achtergrondkenmerken als voorspellers voor leerprestaties  

Achtergrondkenmerken. Meisjes scoren op rekenen iets lager in vergelijking met jongens, 

maar het verschil bleek niet significant (MD = -9,99; p = ,06; n = 701). Daarentegen scoren 

meisjes hoger op begrijpend lezen ten opzichte van jongens, en dit verschil bleek wel 

significant (MD = 7,64; p = ,04; n = 599).  

Tabel 4 geeft de gemiddelden voor type gedragsproblemen. Leerlingen die te maken 

hadden met externaliserende gedragsproblemen scoorden gemiddeld lager op zowel rekenen 

(M = 177,58; SD = 52,37) als begrijpend lezen (M = 139,33; SD = 31,98) dan leerlingen 

zonder externaliserende gedragsproblemen. In tegenstelling tot rekenen (t (243) = -1,70; p = 

,09), bleek het gemiddelde verschil voor begrijpend lezen significant (t (214) = -2,39; p = 

,02). Leerlingen die te maken hadden met internaliserende gedragsproblemen scoorden 

gemiddeld hoger op zowel rekenen (M = 183,56; SD = 54,02) als begrijpend lezen (M = 

147,13; SD = 35,48) dan leerlingen zonder internaliserende gedragsproblemen. Beide 

gemiddelde verschillen bleken niet significant (rekenen t (243) = ,33; p = ,74, begrijpend 

lezen t (214) = 1,11; p = ,27).  

Tabel 3 laat zien dat er voor leeftijd middelmatige positieve correlaties zijn gevonden 

met rekenen (r = ,46) en begrijpend lezen (r = ,32). Dit wijst erop dat leeftijd in de steekproef 

enigszins positief samenhangt met hoe leerlingen presteren op zowel rekenen als begrijpend 

lezen.
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Tabel 4 

Gemiddelde scores (standaarddeviaties) van Begrijpend Lezen en Rekenen-Wiskunde, 

uitgesplitst voor Type Gedragsprobleem 

 Externaliserende 

gedragsproblemen M (SD) 

Internaliserende 

gedragsproblemen M (SD) 

Steekproef 

 Ja Nee/onbekend Ja Nee/onbekend  

Rekenen-

Wiskunde 

177,58 

(52,37) 

189,93  

(56,74) 

183,56 

(54,02) 

181,03  

(54,26) 

n = 245 

Begrijpend 

Lezen 

139,33 

(31,98) 

150,69  

(35,61) 

147,13 

(35,48) 

141,61  

(32,80) 

n = 216 

 

Assumpties model Rekenen-Wiskunde. Het regressiemodel is gecontroleerd op assumpties 

en multicollineariteit. Met behulp van een spreidingsdiagram van de gestandaardiseerde 

residuen en de gestandaardiseerde voorspelde waarden is de lineariteit en homoscedasticiteit 

beoordeeld. De gestandaardiseerde voorspelde waarden zijn afgezet tegen de 

gestandaardiseerde residuen. De punten zitten rond de horizontale 0-lijn en daarmee lijkt 

lineariteit niet geschonden. Daarbij heeft de puntenwolk overal ongeveer dezelfde verticale 

spreiding rond de 0-lijn voor de gestandaardiseerde voorspelde waarden en daarmee lijkt er 

geen sprake van heteroscedasticiteit.  

Aan de hand van een histogram van de gestandaardiseerde residuen is de 

normaalverdeeldheid beoordeeld. De curve past redelijk goed op het histogram van de 

gestandaardiseerde residuen. Er kan aangenomen worden dat de gestandaardiseerde residuen 

normaal verdeeld zijn en de assumptie voor normaalverdeeldheid niet is geschonden. Alle 

VIF-waarden liggen onder de 1,1 en daarmee lijkt er geen sprake van multicollineariteit.  

 

Assumpties model Begrijpend Lezen. Het regressiemodel is gecontroleerd op assumpties en 

multicollineariteit. De assumpties voor normaalverdeeldheid, lineariteit en homoscedasticiteit 

lijken niet geschonden. Alle VIF-waarden liggen lager dan 1,2 en daarmee lijkt er ook geen 

sprake van multicollineariteit.  

 

Regressieanalyse Rekenen-Wiskunde. De regressieanalyse (n = 245) is uitgevoerd met de 

achtergrondkenmerken, geoorloofde en ongeoorloofde absenties en schorsingen als 

onafhankelijke variabelen en rekenen als afhankelijke variabele. De verklaarde variantie van 



 21 

het regressiemodel is 39,3%. De modeltoets laat zien dat dit regressiemodel minimaal één 

significante voorspeller voor rekenen bevat (F = 21,95; df = 237; p < ,001). Significante 

positieve voorspellers voor rekenen in het regressiemodel zijn geslacht (b  = 21,80; t (237) = 

2,82; p = ,005) en leeftijd (b  = 20,20; t (237) = 11,74; p < ,001). De overige onafhankelijke 

variabelen blijken geen significante voorspellers te zijn voor rekenen.   

 

Regressieanalyse Begrijpend Lezen. Tabel 5 geeft de resultaten van de regressieanalyse (n 

= 216). De verklaarde variantie van het regressiemodel is 20,5%. De modeltoets laat zien dat 

het regressiemodel ten minste één significante voorspeller bevat voor begrijpend lezen (F = 

7,64; df = 208; p < ,001). In het regressiemodel komen externaliserende gedragsproblemen (b  

= -8,54; t (208) = -1,94; p = ,05) naar voren als significante negatieve voorspeller voor 

begrijpend lezen. Een significante positieve voorspeller voor begrijpend lezen in het model is 

leeftijd (b  = 8,91; t (208) = 6,30; p < ,001). De andere onafhankelijke variabelen blijken in 

dit model geen significante voorspellers. 

 

Tabel 5 

Statistieken behorende bij de regressieanalyse van Begrijpend Lezen  

 b SE T P 95%-BHI 

Constante 

Geslacht 

Internaliserende 

gedragsproblemen 

Externaliserende 

gedragsproblemen 

Leeftijd 

Schorsingen 

Geoorloofde 

absenties 

Ongeoorloofde 

absenties 

59,52 

-1,45 

8,74 

 

-8,54 

 

8,91 

-1,97 

,09 

 

-1,19 

16,43 

5,96 

4,59 

 

4,41 

 

1,42 

1,56 

,24 

 

,76 

3,62 

-,24 

1,90 

 

-1,94 

 

6,30 

-1,26 

,36 

 

-1,56 

< ,001 

,81 

,06 

 

,05 

 

< ,001 

,21 

,72 

 

,12 

[27,13 – 91,92] 

[-13,20 – 10,31] 

[-,31 – 17,80] 

 

[-17,23 – ,14] 

 

[6,12 – 11,70] 

[-5,04 – 1,11] 

[-,38 – ,55] 

 

[-2,70 – ,31] 

 



 22 

Vergelijking relatie van absenties op leerprestaties voor verschillende leergebieden 

Uit zowel de regressieanalyse van rekenen als begrijpend lezen bleken de onafhankelijke 

variabelen geoorloofde absenties, ongeoorloofde absenties en schorsingen geen significante 

voorspellers voor beide leergebieden.  

 

Discussie 

Het doel van de huidige studie was om te onderzoeken in hoeverre absenties en schorsingen, 

in combinatie met achtergrondkenmerken de leerprestaties van leerlingen in het speciaal 

onderwijs voorspellen. En in hoeverre de relatie van absenties en schorsingen op 

leerprestaties anders is voor de verschillende leergebieden rekenen en begrijpend lezen.  

 

Relaties tussen absenties, schorsingen, achtergrondkenmerken en leerprestaties 

In het huidige onderzoek blijkt het wel of niet hebben van een type gedragsprobleem geen 

significant effect te hebben op het aantal dagen geschorst of absent. Deze bevinding is niet in 

lijn met eerder onderzoek van Roelofs et al. (2021), waar gesteld wordt dat de mate van 

absentie vaak sterk toeneemt bij complex achterliggende problematiek, zoals externaliserende 

en internaliserende gedragsproblemen. In het onderzoek van Roelofs et al. (2021) wordt 

opgemerkt dat de complexe achterliggende problematiek in relatie tot frequente absenties 

vooral voorkomt bij jongeren. Dit kan een mogelijke verklaring zijn waarom het huidige 

onderzoek niet in lijn is met eerder onderzoek van Roelofs et al. (2021).  

Uit het huidige onderzoek blijkt dat meisjes meer dagen geoorloofd absent waren dan 

jongens. Dit komt niet overeen met eerder gevonden resultaten (Kearney, 2008), waar naar 

voren kwam dat jongens (5,3%) meer absent zijn dan meisjes (4,9%). De percentages uit het 

onderzoek van Kearney (2008) zijn gebaseerd op leerlingen die meer dan elf dagen absent 

waren door ziekte. Het gemiddelde aantal dagen dat een leerling uit de steekproef geoorloofd 

absent was, was ongeveer zeven dagen. Dit kan mogelijk verklaren waarom de bevindingen 

in het huidige onderzoek niet overeenkomen met de studie van Kearney (2008). Daarentegen 

stellen een aantal studies, in lijn met het huidige onderzoek, dat meisjes meer absent zijn dan 

jongens (NIPO, 2002; Teasley, 2004). Echter, de onderzoeken van NIPO (2002) en Teasley 

(2004) zijn gebaseerd op het voortgezet onderwijs. Er is weinig literatuur bekend over 

verschillen in geslacht in relatie tot absenties in het speciaal onderwijs. Om deze reden is het 

lastig om de gevonden resultaten te vergelijken met bestaande literatuur.  
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De gevonden negatieve relatie tussen leeftijd en ongeoorloofde absenties is niet in lijn 

met eerder onderzoek (Junger-Tas, 2002), waar een positief verband werd gevonden tussen 

leeftijd en absenties. De negatieve correlatie van -,09 in het huidige onderzoek is significant, 

maar de correlatie is dusdanig zwak dat de resultaten voor deze onderzoekspopulatie als niet 

relevant werden bevonden.  

In overeenstemming met het onderzoek van Inspectie van het Onderwijs (2020b) is 

met behulp van de t-toets gevonden dat meisjes gemiddeld significant beter presteren op 

begrijpend lezen dan jongens. De regressieanalyse laat zien dat jongens beter presteren op 

rekenen dan meisjes, na correctie voor de andere onafhankelijke variabelen in het 

regressiemodel. Deze bevinding komt overeen met de Inspectie van het Onderwijs (2020b), 

waarin gesteld wordt dat jongens beter presteren op rekenen dan meisjes. Zowel uit de t-toets 

als de regressieanalyse voor begrijpend lezen bleek dat leerlingen die te maken hadden met 

externaliserende gedragsproblemen significant lager scoorden op begrijpend lezen. Deze 

bevinding is in lijn met eerder onderzoek (Fossen, 2005), waar gesteld wordt dat 

externaliserende gedragsproblemen een negatieve invloed hebben op leerprestaties. Een 

verklaring hiervoor kan zijn dat leerlingen met externaliserende gedragsproblemen moeite 

hebben om zich aan de regels in de klas te houden, om opdrachten van de leerkracht op te 

volgen en om sturing te accepteren. Hierdoor kunnen gedragsproblemen mogelijk afleiden 

van het leren en een negatieve invloed hebben op leerprestaties (Pameijer, 2012). 

In tegenstelling tot eerder onderzoek naar de relatie tussen absenties en schorsingen 

op zowel rekenen als begrijpend lezen (Hendron & Kearney, 2016) is er in het huidige 

onderzoek geen bewijs gevonden voor deze relatie. Het onderzoek van Hendron & Kearney 

(2016) is uitgevoerd onder Amerikaanse leerlingen op de middelbare school van elf tot 

negentien jaar. In het primaire onderwijs lijkt er in mindere mate sprake van het aantal dagen 

absenties, wat een mogelijke verklaring kan zijn waarom er geen bewijs is gevonden in het 

huidige onderzoek voor de relatie tussen absenties en schorsingen op leerprestaties.  

Aangezien er in het huidige onderzoek geen bewijs is gevonden voor de relatie tussen 

absenties en schorsingen op leerprestaties, is er ook geen bewijs gevonden dat deze relatie 

verschilt voor rekenen en begrijpend lezen. Dit komt niet overeen met het onderzoek van 

Aucejo & Romano (2016), waarin gesteld wordt dat minder absentie leidt tot vooral een 

hogere percentuele toename op rekenen (5,5%) in vergelijking met begrijpend lezen (2,9%). 

Het onderzoek van Aucejo & Romano (2016) is uitgevoerd in North Carolina bij groep drie 

tot groep zes en heeft gebruik gemaakt van longitudinale data. Door het longitudinale aspect 

van het onderzoek konden zij inzicht verkrijgen in de causale relatie tussen de vermindering 
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van absenties over de jaren op leerprestaties en hier conclusies uit trekken. In het huidige 

onderzoek is er gebruik gemaakt van cross-sectioneel onderzoek.  

 

Sterke kanten en beperkingen van het huidige onderzoek 

Een sterk punt van het huidige onderzoek is dat het een grote onderzoekspopulatie (N = 733) 

bevatte waardoor er veel informatie beschikbaar was. Door de grote steekproef kunnen de 

resultaten redelijk gegeneraliseerd worden naar de populatie. Een ander sterk punt van het 

huidige onderzoek is de validiteit en betrouwbaarheid van de LVS toetsen Rekenen-

Wiskunde en Begrijpend Lezen. De betrouwbaarheid van beide toetsinstrumenten zijn door 

de COTAN beoordeeld als hoog en de inhouds- en begripsvaliditeit van beide instrumenten 

was goed te noemen (Janssen et al., 2010; Jolink et al., 2015a; Jolink et al., 2015b; Tomesen 

et al., 2016; Tomesen et al., 2017; Tomesen et al., 2018; Tomesen et al., 2019).  

Naast de sterke punten van het huidige onderzoek, kent deze studie ook een aantal 

beperkingen. Ten eerste bevatte het huidige onderzoek een grote onderzoekspopulatie, maar 

de achtergrondvariabelen uit de OPP’s waren voor een veel kleinere steekproef (n = 253) 

beschikbaar, waardoor de analyses met de achtergrondvariabelen over een kleinere steekproef 

zijn bestudeerd. Daarbij zijn de relaties tussen de variabelen voor de totale steekproef met 

daarin alle leerjaren samengenomen bestudeerd. Het nadeel hiervan is dat de leerjaren niet 

afzonderlijk van elkaar zijn geanalyseerd. Aanbevolen wordt om in vervolgonderzoek aparte 

analyses uit te voeren per leerjaar, zodat er onderscheid gemaakt kan worden tussen leerjaren 

in relatie tot leerprestaties. 

Verder was het jaar 2020/2021, de periode waarin de data is verzameld, deels een jaar 

waarin het onderwijs te maken had met COVID-19. De scholen waren enkele weken gesloten 

vanwege een lockdown, wat invloed kan hebben gehad op de data die verzameld is voor het 

huidige onderzoek. Het minder fysiek op school zijn door COVID-19, kan ervoor hebben 

gezorgd dat het aantal dagen ongeoorloofde absenties en schorsingen minder geregistreerd 

zijn en daardoor ook relatief weinig voorkwamen in het huidige onderzoek. De resultaten van 

het huidige onderzoek zouden hierdoor minder representatief kunnen zijn voor de situatie 

zonder COVID-19. 

Een andere beperking van het huidige onderzoek was dat er geen gebruik gemaakt is 

van multilevel analyses om de data te analyseren. Met een multilevel analyse worden de 

verschillende niveaus (leerling, klas, school) meegenomen in de analyse. Wanneer er gebruik 
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gemaakt was van een multilevel analyse waarbij er rekening wordt gehouden met de 

verschillende niveaus, waren er mogelijk iets andere resultaten uitgekomen.   

Daarnaast zijn er in het huidige onderzoek geen resultaten weergegeven met 

betrekking tot moderatie. De moderatie analyses van achtergrondkenmerken op de relatie 

tussen absenties en leerprestaties en de interactie-effecten tussen geslacht en type 

gedragsproblemen op absenties zijn uitgevoerd, maar de moderatie kon niet onderzocht 

worden vanwege te hoge VIF-waarden en schending van meerdere assumpties. Er is 

geprobeerd om het probleem van multicollineariteit op te lossen door variabelen met te hoge 

VIF-waarden te verwijderen uit het regressiemodel. Desondanks leverde het alsnog een 

model op met te hoge VIF-waarden, waardoor moderatie niet onderzocht kon worden. 

Verder is een beperking van het huidige onderzoek dat de absenties en schorsingen 

door verschillende personen en mogelijk op verschillende manieren geregistreerd zijn. Ziekte 

van een leerling valt onder geoorloofde absentie en is onschuldig. In sommige gevallen is het 

ziekteverzuim gerelateerd aan complexe achterliggende problematiek. Daarbij melden 

sommige ouders hun kind ‘ziek’ als alternatief voor ongeoorloofd verzuim. Hierdoor is het 

lastig om uit de administratiesystemen op te maken of het daadwerkelijk om geoorloofde 

absenties (ziekte) gaat of dat er meer speelt bij een leerling (Roelofs et al., 2021). De manier 

van registreren kan invloed hebben gehad op de resultaten van deze studie.  

 Tot slot zijn het type gedragsproblemen geïnterpreteerd door vijf studentassistenten 

aan de hand van 23 OPP’s. Doordat type gedragsproblemen, zowel internaliserende als 

externaliserende, geïnterpreteerd zijn door studentassistenten op basis van hun eigen kennis 

kan er sprake zijn van een mogelijke bias in de resultaten. De betrouwbaarheid kan invloed 

hebben gehad op de gevonden resultaten. De betrouwbaarheid kan mogelijk worden 

verbeterd door voor de beoordelaars duidelijke richtlijnen op te stellen voor het type 

gedragsproblemen en over hoe de gedragsproblemen gecodeerd moeten worden. Duidelijke 

richtlijnen zullen er mogelijk voor zorgen dat een bepaald type gedrag op dezelfde manier 

wordt beoordeeld en de gemiddelde ruwe overeenstemming stijgt.  

 

Betekenis voor de praktijk en wetenschap 

De resultaten van de huidige studie laten zien dat het belangrijk is om gerichte aandacht te 

hebben voor zowel internaliserende als externaliserende gedragsproblemen van leerlingen in 

het speciaal onderwijs, om met name schorsingen te verminderen of te voorkomen. Bij 

complexe achterliggende problematiek neemt de mate van absentie vaak sterk toe (Roelofs et 
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al., 2021). Het is van belang dat leerlingen de hulp krijgen die ze nodig hebben bij het type 

gedragsprobleem, zodat leerlingen meer aanwezig zijn op school (Ballard et al., 2013).  

Aanbevolen wordt om meer aandacht te vestigen op het begrip ziekteverzuim. Zoals 

eerder benoemd kan ziekteverzuim een signaal zijn voor onderliggende problematiek. Daarbij 

kan de aanpak van dit type ziekteverzuim ervoor zorgen dat onderwijsachterstanden en 

mogelijk schooluitval voorkomen kunnen worden en daarbij het risico dat kinderen 

vroegtijdig school verlaten (Roseval-Splinter et al, 2021; Kearney & Bensaheb,2006).. Het is 

van groot belang om betrouwbare informatie over de absenties van leerlingen te verzamelen, 

zodat mogelijk signalen van gedragsproblemen bij een leerling vroegtijdig herkend kunnen 

worden. Daarbij kan het aanpakken van absentie, zowel geoorloofd als ongeoorloofd, onder 

laag presterende leerlingen helpen bij het verkleinen van hiaten in leerprestaties (Aucejo & 

Romano, 2016).  

Vervolgonderzoek naar interactie-effecten wordt eveneens aanbevolen, aangezien 

gedragsproblemen bij jongens oververtegenwoordigd lijken. Zoals eerder benoemd, blijkt uit 

het huidige onderzoek dat jongens meer geschorst worden in vergelijking met meisjes. Dit 

kan mogelijk verklaard worden doordat er bij jongens meer sprake is van externaliserende 

problematiek (Herweijer, 2008). Interactie-effecten tussen geslacht en type 

gedragsproblemen zouden hier zicht op kunnen geven. In het huidige onderzoek heeft 

moderatie weinig opgeleverd. Desondanks laten meerdere onderzoeken een verband zien 

tussen geslacht en gedragsproblemen (Herwijer, 2008; Kearney, 2008; Allen et al., 2018).  

Bovendien is het van belang om het longitudinale aspect mee te nemen in 

vervolgonderzoek, zodat over een langere periode bestudeerd kan worden hoe leerlingen op 

het speciaal onderwijs zich ontwikkelen. Met longitudinaal onderzoek kan er getoetst worden 

wat er gebeurt met mogelijk opgelopen onderwijs achterstanden en wat de invloed is van 

langere periodes absentie of schorsing op de leerprestaties van leerlingen in het speciaal 

onderwijs. 

 

Conclusie 

In het huidige onderzoek is er geen bewijs gevonden voor de invloed van absenties en 

schorsingen op leerprestaties. Daarbij is er ook geen bewijs gevonden dat de relatie tussen 

absenties en schorsingen op leerprestaties verschilt voor rekenen en begrijpend lezen. 

Jongens scoren hoger op rekenen in vergelijking met meisjes. Voor begrijpend lezen geldt het 
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omgekeerde. Leeftijd heeft een positief effect op beide leergebieden. Externaliserende 

gedragsproblemen blijken een negatief effect te hebben op de scores van begrijpend lezen.  

De huidige studie maakt duidelijk dat er weinig literatuur bekend is over absenties en 

schorsingen als voorspellers van leerprestaties van leerlingen in het speciaal onderwijs. Er 

wordt aanbevolen om in vervolgonderzoek uitgebreider te bestuderen of absenties en 

schorsingen voorspellers zijn voor leerprestaties van leerlingen in het speciaal onderwijs.  
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Appendix 

Appendix 1 

Tabel met steekproefgroottes behorend bij tabel 3. 

Tabel 6 

De bijbehorende Steekproef (n) van de Correlatiecoëfficiënten tussen Leeftijd, Geoorloofde 

Absenties, Ongeoorloofde Absenties, Schorsingen, Rekenen-Wiskunde en Begrijpend Lezen 

 1 2 3 4 5 

1. Leeftijd 

2. Geoorloofde absenties  

3. Ongeoorloofde absenties  

4. Schorsingen  

5. Rekenen-Wiskunde 

6. Begrijpend Lezen 

n = 687 

n = 687 

n = 687 

n = 687 

n = 664 

n = 565 

 

N = 733 

N = 733 

N = 733 

n = 701 

n = 599 

 

 

N = 733 

N = 733 

n = 701 

n = 599 

 

 

  

N = 733 

n = 701 

n = 599 

 

 

 

 

n = 701 

n = 594 

 


