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Samenvatting
Het huidige taalonderwijs in Nederland werkt mogelijk onvoldoende om de
leesvaardigheidsontwikkeling bij leerlingen op het voortgezet onderwijs te stimuleren.
Wellicht biedt de Woordenfabriek hier een uitkomst voor. Het doel van het huidige onderzoek
was om te achterhalen op welke manieren deze digitale leeromgeving, gericht op het
verbeteren van morfologisch bewustzijn, kan worden aangepast op basis van de didactische
behoeften van docenten, zodat deze beter aansluit bij de praktijk en toegepast kan worden in
de lessen Nederlands op het voortgezet onderwijs. Hiervoor is gewerkt volgens de principes
van ontwerpgericht onderzoek. Er zijn focusgesprekken gevoerd met drie docenten die
ervaring hadden met de Woordenfabriek en een docent zonder Woordenfabriek ervaring. Aan
hen is gevraagd welke didactische behoeften zij hebben omtrent morfologie onderwijs in het
algemeen en de Woordenfabriek in het specifiek. Naar aanleiding van de gesprekstranscripten
zijn volgens de reflexieve thematische analysemethode thema’s geformuleerd die duidden op
verbeteringssuggesties voor de Woordenfabriek. Alle docenten vonden het van belang dat er
in de lessen Nederlands meer aandacht komt voor morfologie. Ook zagen ze potentie voor de
toepassing van de Woordenfabriek in de lessen. Daartoe dient de Woordenfabriek op
meerdere gebieden verbeterd te worden: binnen de leeromgeving, buiten de leeromgeving, in
relatie met leerling-aspecten en leerkrachtaspecten. Aan de hand van deze thema’s kunnen
verbeteringen worden getroffen aan de Woordenfabriek ter aansluiting met de
onderwijspraktijk. Daarnaast geeft het huidige onderzoek een overzicht van positieve effecten
van morfologie onderwijs, een onderwijsvorm waarvan volgens de theorie en leerkrachten

onterecht geen gebruik wordt gemaakt in het taalonderwijs in Nederland.



Summary
Language education in the Netherlands is currently possibly unsuitable to stimulate proficient
development of reading skills in secondary school students. The ‘Woordenfabriek’ could
provide a solution to this problem. The aim of the present study was to examine in which way
this digital learning environment — aimed at fostering morphological awareness - could be
improved to better fit the didactical needs of teachers so that it aligns with practice and can be
used to teach Dutch in secondary education. In line with the principals of design based
research, focus conversations were carried out with three teachers that had prior experience
with the “Woordenfabriek’ and with a teacher that did not have such experience yet. They
were asked about their didactical needs regarding morphology education as a whole and the
“Woordenfabriek’ specifically. Based on the conversation transcripts themes that indicated
improvement suggestions were formulated using the reflexive thematic analyses method. All
teachers found it important that more attention is given to morphology in the Dutch lessons.
They also saw potential use for the ‘“Woordenfabriek’, provided certain changes be made
regarding: the learning environment itself, outside this environment, in relation to student-
aspects and teacher-aspects. The formulated themes can be used to improve the
“Woordenfabriek’, to align it with current education practice. This research paper additionally
provides an overview of positive effects from morphological instruction, a field of education
that is currently underrepresented in Dutch lessons according to both literature and teachers.



Inleiding

Een van de voornaamste doelen van het Nederlands onderwijs is dat kinderen
voldoende taalvaardigheid hebben om te kunnen deelnemen aan de maatschappij (Ministerie
van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2006; Stichting lezen, 2019). In het Nederlands
taalonderwijs wordt daarom aandacht besteed aan de domeinen: leesvaardigheid,
spellingsvaardigheid, spreekvaardigheid en schrijfvaardigheid. Hierbij is leesvaardigheid
opgesplitst in drie begripsprocessen: informatie opzoeken, begrijpen en evalueren en
reflecteren (Gubbels et al., 2019). Ter effectieve stimulering van deze vaardigheden bestaan
er in het onderwijs instructiemethoden en lessenreeksen. Rond deze instructiemethoden is
sprake van didactische behoeften: behoeften van leerkrachten omtrent de vormgeving van en
middelen nodig voor de methoden (Schoenfeld, 2011). Uit onderzoek blijkt dat het huidige
taalonderwijs in Nederland onvoldoende zorgt voor taalontwikkeling en onvoldoende
aansluit op de didactische behoeften (Gubbels et al., 2019; Van Rijt & Coppen, 2017).
Taalonderwijs omtrent morfologisch bewustzijn zou hier een uitkomst voor kunnen bieden
(Bowers et al., 2010).
Morfologisch bewustzijn

Het morfologisch bewustzijn is het bewustzijn van de kleinste betekenis
dragende delen van woorden: morfemen. Hierbij hoort het vermogen om zelf morfemen te
identificeren en bewust te beinvloeden ter formulering van woorden met andere
betekenissen (Deacon et al., 2017). Morfemen kunnen zowel voor- en achtervoegsels als
samenstellingen van bijvoorbeeld zelfstandig naamwoorden en werkwoorden zijn. Een
voorbeeld van voorvoegsels is het morfeem ‘on’ in het woord ongewoon. Hierin heeft ‘on’
de betekenis ‘niet’ en het woord ‘gewoon’ de betekenis ‘zoals gebruikelijk’. Dit maakt dat
de definitie van het gehele woord ‘ongewoon’ is: niet zoals gebruikelijk. Een voorbeeld van
een achtervoegsel waarmee de betekenis van een onbekend woord kan worden afgeleid is
het achtervoegsel ‘-tje’ in het woord ‘ibbetje’. Alhoewel het hier gaat om een niet-bestaand
woord, kan desondanks worden afgeleid dat het gaat om een klein wezen of object. Een
voorbeeld van een samenstelling is het woord ‘troostprijs’. Hierbij is sprake van twee
zelfstandig naamwoorden en dus een woord waarvan de delen afzonderlijk kunnen
voorkomen, maar die als samenstelling een nuancerende werking op elkaar hebben. Zo kan
het woord ‘prijs’ verscheidene betekenissen hebben zoals ‘beloning’, ‘bedrag dat je moet
betalen voor goederen’ of ‘aanmoediging’. Zodoende helpt het woord ‘troost’ te
identificeren welke definitie van ‘prijs’ beoogd wordt, namelijk: een voorwerp dat dient ter

bemoediging van wedstrijddeelnemers die niet gewonnen hebben. Op deze wijze wordt het



mogelijk om aan de hand van morfemen de betekenis van onbekende woorden af te leiden,
ofwel de woordenschat te vergroten (Carlisle & Nomandbhoy, 1993; Deacon et al., 2017;
Kuo & Anderson, 2006; Mos & Vermeer, 2009; Perfetti, 2007). Bijvoorbeeld, in een
onderzoek van Freeman en collega’s (2018) naar morfologische instructie bij
basisschoolleerlingen in Amerika wordt duidelijk hoe woordbetekenissen kunnen worden
afgeleid. De basisschoolleerlingen hadden geleerd dat ‘geo’ de betekenis ‘aarde’ heeft en
‘thermisch’ de betekenis warmte heeft. Hiermee konden zij afleiden dat het woord
‘geothermisch’ te maken heeft met ‘aardwarmte’, doordat zij kennis hadden van de
morfemen waaruit het woord bestaat. Op deze wijze werd het mogelijk om teksten met
moeilijkere onbekende woorden te begrijpen. Zodoende nam door deze vorm van
taalonderwijs in Amerika de leesvaardigheid van deze leerlingen toe (Freeman et al., 2018).
Leesvaardigheid.

Omtrent het taalonderwijs in Nederland valt op dat de leesvaardigheid bij leerlingen
op het voortgezet onderwijs de laatste jaren significant is afgenomen in vergelijking met
leerlingen in andere landen uit de Europese Unie. De meest problematische achteruitgangen
zijn te zien op de processen; het begrijpen, en evalueren en reflecteren op gelezen tekst
(Gubbels et al, 2019). Voldoende leesvaardigheid is echter van belang om adequaat te
kunnen functioneren in de maatschappij en met name voor het schools functioneren
(Stichting Lezen, 2019).

Een mogelijke oorzaak van de dalende leesvaardigheid zou de vormgeving van het
onderwijs kunnen zijn. Het leesonderwijs schuift gedurende de studievoortgang steeds
verder richting lezen om te leren in tegenstelling tot leren om te lezen (Goldman et al.,
2016). Deze verschuiving is met name waarneembaar bij de overschakeling van het
basisonderwijs naar het voortgezet onderwijs. Hierdoor worden vooral leerlingen op het
voortgezet onderwijs in toenemende mate verplicht om teksten met complexere woorden te
lezen (Stichting Lezen, 2019; Van der Woud & Elphick, 2017). Daarbij ligt de nadruk
voornamelijk op het memoriseren van woorden of begrippen en niet zozeer op de processen
die het begrijpen van en reflecteren op taal dienen (Newton, 2018).

Echter, een methode enkel gericht op het aanleren van betekenissen lijkt
Onvoldoende te werken om de leesvaardigheid verder te ontwikkelen, aangezien juist het
begrijpen van woorden in teksten het mogelijk maakt om complexere teksten te kunnen
lezen en begrijpen (Coleman, 2018; Newton, 2018). Hierbij is het voor docenten lastig om
leerlingen met een lagere vaardigheid voldoende te motiveren (Cerne, & Jurisevi¢, 2018).

Uit onderzoek blijkt dat verscheidene vaardigheden kunnen bijdragen aan een hogere



leesvaardigheid, zoals woordenschat en morfologisch bewustzijn (Coleman, 2018; Deacon
& Kirby, 2004; Jeon & Yamashita, 2014).

Woordenschat is het totaal van woorden dat een persoon kent. Uit onderzoek blijken
er drie strategieén te zijn om de woordenschat effectief te stimuleren, deze zijn gericht op:
het werkgeheugen, de intentionele woordenschat en de morfologische complexiteit van
woorden. Het werkgeheugen heeft betrekking op: taakgerichte kennis en probleemoplossend
vermogen. Bij intentionele woordenschat gaat het om het doelbewust en gestructureerd
werken aan woordenschat (Coleman, 2018). Hiertoe is de meest effectieve manier om
leesvaardigheid te stimuleren, een methode gericht op: taakgerichte kennis,
probleemoplossend vermogen, doelbewuste en gestructureerde woordenschat en
morfologische complexiteit. Aldus overeenkomend met de eerder gegeven definitie van
morfologisch bewustzijn (Deacon et al., 2017; Kuo & Anderson, 2006; Mos & Vermeer,
2009).

Morfologisch bewustzijn en leesvaardigheid

Hieruit blijkt dat morfologisch bewustzijn de woordenschat en daarmee de
leesvaardigheidsontwikkeling kan bevorderen. Daarbij hangen verbeteringen op het
taaldomein lezen samen met verbeteringen op de andere drie taaldomeinen: spellen,
schrijven en spreken (Perfetti, 2003). Zo zou het lezen worden geleerd door te schrijven en
te spreken. Terwijl schrijven, spelling en woordenschat worden geleerd door te lezen (Meyer
etal., 1990; SLO, 2016; Wagner, 1995).

In het kader van het eerder gestelde probleem rondom leesvaardigheid ligt de focus
van het huidige onderzoek met name op het verbeteren van het morfologisch bewustzijn ten
behoeve van een hogere leesvaardigheid. Daarmee beperkt het huidige onderzoek zich
omtrent morfologie tot woordenschat en het taaldomein lezen, maar dat neemt de
verwevenheid met spellen, schrijven en spreken niet weg.

Uit onderzoek blijkt dat morfologisch bewustzijn direct en indirect bijdraagt aan een
hogere leesvaardigheid (Bowers et al, 2010; Freeman, et al, 2018; Goodwin & Ahn, 2013;
Kuo & Anderson, 2006; Manolitsis et al, 2019; Vaknin-Nusbaum et al, 2016). Lessen in
morfologie kunnen ook negatieve gevolgen hebben als deze in een laat stadium van het
taalonderwijs gegeven worden. Zo blijkt uit het experimentonderzoek van Dols-Koot en Van
Rijn (2019) naar morfologie in de spellingslessen in de lessen Nederlands van havo-4-
leerlingen dat de leerlingen nieuwe morfologische kennis wel kunnen toepassen, maar dit
onder tijdsdruk niet doen. Bij deze leerlingen zijn andere spellingsstrategieén zodanig

ingeslepen dat zij tijdens dictees voor de ‘veilige’ ingeslepen methode kiezen om te



achterhalen hoe woorden gespeld moeten worden. Dit in combinatie met een mogelijk te
korte duur van de interventie; vier lessen van 50 minuten, maakt dat de nieuwe kennis
omtrent morfologisch bewustzijn enkel voor verwarring zorgde. Een morfologische
lessenmethode van langere duur en vormgeven volgens de principes van ontwerpgericht
onderzoek zou volgens hen wel zorgen voor een vooruitgang op spelling (Dols-Koot & Van
Rijn, 2019). Deze laatste notie komt overeen met het meta-analyse onderzoek van Goodwin
en Ahn (2013). In hun onderzoek werd bij instructie in morfologie wel een vooruitgang op
spelling gevonden, maar niet op lezen. De grootste vooruitgang was te zien bij jonge
basisschoolleerlingen. Oudere basisschoolleerlingen gingen minder sterk vooruit.
Tegenstrijdig aan deze bevinding, bleken in het review-onderzoek over schoolgaande
kinderen van Kuo en Anderson (2006) lessen in morfologie wel te zorgen voor een
leesvaardigheidsvooruitgang. Ook in het onderzoek van Manolitsis en collega’s (2019) bij
jonge basisschoolleerlingen is gevonden dat de leesvaardigheid én de spellingsvaardigheid
vooruitgaan naarmate morfologisch bewustzijn toeneemt. In de systematische review van
Bowers en collega’s (2010) bij leerlingen op de basisschool en middelbare school blijkt
verder dat de meest effectieve morfologische instructie om leesvaardigheid te verbeteren,
instructie is waarbij een beroep wordt gedaan op de kennis over gesproken en geschreven
morfologische structuren. Waarbij morfologische instructie vooral effectief is in combinatie
met reeds ontwikkelde didactiek gericht op andere taaldomeinen. Op zichzelf droeg een
nieuwe methode van morfologische instructie beter dan de lang gebruikte
woordenschatinstructiemethoden bij aan leesvaardigheid, algemene geletterdheid, en het
ontwikkelen van morfologisch bewustzijn. Morfologische instructie zou omtrent leerling-
aspecten vooral kunnen worden ingezet voor zwakke lezers (Bowers et al., 2010). Zoals
leerlingen met dyslexie of algemene leerstoornissen (Casalis et al., 2004; Goodwin & Ahn,
2010). Ook in het longitudinale onderzoek van Deacon en Kirby (2004) bleek morfologisch
bewustzijn een breder effect te hebben op leesvaardigheid dan huidige lesmethoden.
Morfologisch bewustzijn had met name een positief effect op het vermogen om
pseudowoorden en teksten te lezen. Uit andere onderzoeken blijkt dat kinderen met een
hoger morfologisch bewustzijn, makkelijker een tweede taal kunnen aanleren. (Bar-On &
Ravid, 2011; Brezina & Palloti, 2019; DeKeyser, 2005; Raviv, 2021; Van der Slik et al.,
2017).
Didactische behoeften

Uit deze gegevens kan worden afgeleid dat het ter ontwikkeling van een
morfologisch bewustzijn nodig is dat leerlingen tijdens het schoolvak Nederlands



gestimuleerd worden om probleemoplossend te werken, waarbij zij op doelbewuste, en
gestructureerde wijze taakgerichte kennis ophalen (Coleman, 2018). Docenten in het
voortgezet onderwijs beamen deze bevindingen in hun didactische behoeften (Goodwin &
Ahn, 2010; Newton, 2018). De term didactische behoeften wordt in het huidige onderzoek
gebruikt om materialen en leerkrachtaspecten zoals vaardigheden, kennis of instructies aan
te geven die leerkrachten naar eigen zeggen nodig hebben om voor hun gevoel adequaat les
te geven aan hun leerlingen (Schoenfeld, 2011). In het longitudinale kwalitatieve
casusonderzoek van Newton (2018) is gekeken naar de wijze waarop de didactiek van drie
docenten op drie Amerikaanse basisscholen veranderde na bestudering van Griekse en
Latijnse morfologie en instructies over het lesgeven in woordenschat. VVoorafgaand aan het
onderzoek hadden de docenten nog nooit les gehad in morfologie of het geven van
woordenschatinstructie. Uit het onderzoek bleek dat hun werkwijzen verschoven van het
geven van definities van losstaande woorden naar een methode meer gericht op het afleiden
van de betekenissen van woorden op basis van de delen waaruit het bestond: lesgeven ten
behoeve van het morfologisch bewustzijn. Ook werd de didactiek meer collaboratief met en
geleid door de leerlingen waarbij de leerlingen zelf optraden als probleemoplossers. Elk van
de docenten merkte op dat deze didactiek meer voldoening gaf dan de voormalige methode;
de docenten hadden het gevoel dat de leerlingen beter instaat waren om nieuwe woorden te
leren dan met de eerdere manier van lesgeven te behalen was. Daarbij zorgde het leerling-
geleide aspect, de mogelijkheden om op creatieve wijze met taal bezig te gaan en
samenwerking tussen de leerlingen voor meer leerlingenbetrokkenheid. De conclusie is dat
het volgens docenten nodig is dat leerlingen begrijpen hoe een taal werkt om een taal te
kunnen leren, terwijl de huidige lesvoorschriften hier geen aandacht aan besteden (Newton,
2018).
Didactische onderwijsvormgeving

Uit het onderzoek van Van Rijt en Coppen (2017) naar het grammaticaonderwijs op
het voortgezet onderwijs in Nederland blijkt dat de afstemming tussen wetenschappelijke
kennis en didactische behoeften in de taalonderwijspraktijk momenteel onvoldoende
plaatsvindt. Vanuit onderzoek is duidelijk dat grammaticaonderwijs belangrijk is en dat het
voor effectief taalonderwijs van belang is dat er aandacht wordt besteed aan morfologie.
Terwijl het uiteindelijk geimplementeerde onderwijs vanuit leerkrachten meer gericht is op
het memoriseren van regels om woordsoorten te vinden. Enerzijds komt dit door
leerkrachtaspecten, zoals de eigen opleiding van de leerkrachten en attitudes; anderzijds
komt dit door onduidelijkheid over de beste vormgeving van onderwijs (Newton, 2018; Van



Rijt & Coppen, 2017; Veldman et al, 2020). In het geval van digitaal lesmateriaal komt daar
bij dat zowel aspecten binnen als buiten de leeromgeving vaak te moeilijk zijn om als docent
eigen te maken en te laten aansluiten bij de huidige manier van lesgeven (Moonen &
Moonen, 2009; Ritzen, 2009; Theunissen, 2009; Van Schie, 2009). Hierdoor is het voor
leerkrachten onduidelijk waar zij hun didactiek op moeten richten en hebben zij moeite
bestaande lestechnieken volledig toe te passen. Dit zorgt ervoor dat de beoogde doelen van
taalonderwijs niet behaald worden en zorgt voor overbelasting van leerkrachten op het
gebied van de leraarstaak (Houtman & Steege, 2015; Smeets et al., 2015; Van der Vegt et
al., 2020; Van Grinsven et al., 2012).

Naast de leraarstaak zijn er nog drie samenhangende werkdrukdeterminanten in het
voortgezet onderwijs: persoonlijke kenmerken, werkorganisatie en externe factoren. Voor de
leraarstaak is het van belang dat de docenten voldoende kennis hebben, waarbij
kennishoeveelheid behoort tot persoonlijke kenmerken. Daarnaast is het omtrent de
werkorganisatie van belang dat de taakverdeling duidelijk is en rekening wordt gehouden
met niet-lesgevende taken van de docent. Grote groepen met veel leerling- en
niveauverschillen, gelden als externe factoren die mogelijk zorgen voor extra belasting.
Hiermee is de kans op werkstress groot bij docenten op het voortgezet onderwijs (Houtman
& Steege, 2015; Van der Vegt et al, 2020).

Op het moment dat experts bewust worden van de didactische behoeften, ontstaat
meer overeenstemming tussen de attitudes van de experts en de praktijk (Van Rijt &
Coppen, 2017). Indien leerkrachten tegen problemen aanlopen met taalkundig lesmateriaal
of verbeteringssuggesties hebben, is het dus van uiterst belang om deze in detail te
bespreken (Houtman & Steege, 2015; Moonen & Moonen, 2009; Ritzen, 2009; Theunissen,
2009; Van Schie, 2009; Van der Vegt et al., 2020). Ontwerpgericht onderzoek is een
onderzoeksmethode die hiervoor kan worden ingezet (McKenny & Reeves, 2018).

De Woordenfabriek

Het huidige onderzoek zal voortbouwen op het onderzoek van Mulder en collega’s
(subm.). Zodoende volgt nu een beknopte beschrijving van het door hun uitgevoerde
onderzoek. Om gebruik te kunnen maken van de bevindingen omtrent morfologisch
bewustzijn hebben zij een nieuwe lessenreeks ontwikkeld: de Woordenfabriek. Dit is een
digitale leeromgeving met het doel de morfologische kennis van leerlingen in het voortgezet
onderwijs te doen ontwikkelen. Ter ontwikkeling van de Woordenfabriek wordt gebruik
gemaakt van ontwerpgericht onderzoek.

De methode voor ontwerpgericht onderzoek bestaat volgens Reeves (2006) uit vier
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stappen: (1) het analyseren van problemen in de praktijk, (2) ontwerpen van oplossingen
gebaseerd op bestaande kennis, (3) evaluatief onderzoek van de uitvoering van deze
oplossingen in de praktijk en (4) reflectie op de geproduceerde ontwerpprincipes, waarna
eventueel terugkoppeling naar stap één plaatsvindt en de vier stappen opnieuw doorlopen
zullen worden ter verdere ontwikkeling van de ontworpen oplossing (McKenny & Reeves,
2018; Reeves, 2006; Vanderhoven et al, 2016). In het geval van ontoereikende lesmethoden
kan de oplossing een nieuwe lesmethode zijn waarbij de leerkrachten betrokken worden in
het ontwerpproces.

Hierbij hebben Mulder en collega’s (subm.) beoogd de Woordenfabriek vorm te
geven op basis van de eerder benoemde problemen in de praktijk en de didactische
behoeften van drie Nederlands docenten werkzaam op het voortgezet onderwijs. De
docenten hadden enige verbeteringssuggesties. Zij merkten op dat er momenteel weinig
aandacht wordt besteed aan morfologie in de lessen Nederlands, dat er grote
vaardigheidsverschillen waren tussen leerlingen en dat materialen die een actieve
leerhouding stimuleren effectief zouden kunnen zijn. Daarbij was het van belang dat de
woorden die werden uitgevraagd benoemd werden in opdrachten, er werd afgestemd op de
belevingswereld van de leerlingen en dat de gebruikte woorden in opdrachten transparant
waren. Verder vonden ze het van belang dat zijzelf meer achtergrondinformatie kregen; zij
voelden zich op dat moment incompetent om de morfologische concepten adequaat over te
brengen aan hun leerlingen. Hiertoe zou een docentenhandleiding wenselijk zijn. Ook
vonden zij het nodig dat de relevantie voor de leerlingen en docenten en de rol van de
Woordenfabriek in het huidige taalonderwijscurriculum specifieker beschreven worden.
Daarnaast vonden zij dat gekeken moest worden naar de volgorde en de eentonigheid van de
lessen. Tenslotte zou er meer rekening moeten worden gehouden met verschillen tussen
leerlingen waarbij een groter beroep wordt gedaan op hun probleemoplossend vermogen .

Deze behoeften en suggesties zijn uiteindelijk gebruikt om de Woordenfabriek
verder te ontwikkelen zodat deze beter aansluit bij de behoeften van de praktijk. Dit
betekent echter niet dat de Woordenfabriek op dit moment voldoende efficiént
geimplementeerd kan worden in de praktijk. Doorontwikkeling zal komende tijd nodig zijn
om dit doel te kunnen behalen.

Het huidige onderzoek

Op deze manier bouwt het huidige onderzoek voort op het onderzoek van Mulder en
collega’s (subm.). Aangezien de Woordenfabriek momenteel de ontwerp- en evaluatie
stappen doorloopt, heeft het huidige onderzoek met name betrekking op de stappen
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evalueren (3) en reflecteren (4) van ontwerpgericht onderzoek. Het uiteindelijk doel is om
de Woordenfabriek verder te kunnen ontwikkelen, zodat deze beter aansluit bij de docenten
die deze daadwerkelijk zullen gebruiken. Hiertoe zijn de volgende onderzoeksvragen
geformuleerd: ‘Op welke thema’s kan de morfologische onderwijsmethode de
Woordenfabriek verbeterd worden volgens docenten Nederlands?” Om deze vraag te kunnen
beantwoorden is het van belang eerst een aantal onderliggende vragen te beantwoorden:
‘Welke verbeteringsthema’s worden genoemd door docenten die al ervaring hebben met de
Woordenfabriek?’, ‘Welke didactische behoeften komen naar voren in gesprek met een
docent Nederlands die nog geen ervaring heeft met de Woordenfabriek?’ en ‘Welke
verbeteringen voor de Woordenfabriek geeft een docent Nederlands na kennismaking met
de Woordenfabriek?’

Methode
Ontwerp

Ter beantwoording van deze vragen is een kwalitatief casusonderzoek uitgevoerd
met behulp van focusgesprekken bij twee groepen docenten Nederlands. De eerste groep
bestond uit docenten die al ervaring hadden met de Woordenfabriek.. Mogelijk is omtrent de
behoeften en meningen van de docenten die al ervaring hadden met de Woordenfabriek door
hun al bestaande betrokkenheid sprake van respons bias. Ook bestond de groep docenten
met ervaring slechts uit drie docenten waardoor de getrokken steekproef mogelijk niet
representatief is voor alle docenten Nederlands (Agresti, 2018; Fraenkel et al., 2015). Om
deze reden zijn de behoeften van deze docenten aangevuld en vergeleken met de behoeften
van een groep die nog geen ervaring had met de Woordenfabriek; deze groep bestond door
omstandigheden uiteindelijk uit één docent. Tijdens het gesprek met de docent die nog geen
ervaring had met de Woordenfabriek is kort de Woordenfabriek doorgenomen. Ter
leesbaarheid zal in het vervolg gesproken worden over ‘de docent zonder Woordenfabriek
ervaring’. De groep bestaande uit drie docenten met eerdere ervaring zal aangeduid worden
met ‘docenten met Woordenfabriek ervaring’.

Door de didactische behoeften rondom morfologie onderwijs uit de literatuur te
vergelijken met de didactische behoeften van docenten Nederlands rondom morfologie in
het kader van de Woordenfabriek wordt het mogelijk om de wetenschap optimaal te
koppelen aan de praktijk. Dit komt overeen met de eerdergenoemde notie van
ontwerpgericht onderzoek waar de Woordenfabriek op gebaseerd is. Dit maakt dat de
stappen van ontwerpgericht onderzoek als volgt ingevuld worden: (1) het analyseren van
huidige problemen in de praktijk, (2) het (door)ontwikkelen van de Woordenfabriek, (3)
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evaluatief onderzoek door de didactische behoeften en verbeteringssuggesties na te gaan met
behulp van focusgesprekken en (4) terugkoppelen naar en reflectie op de Woordenfabriek
(zie Bijlage A).
De Woordenfabriek

Ten tijde van het huidige onderzoek bestond de Woordenfabriek uit vijf digitale
lessen. Gedurende het huidige onderzoek is de Woordenfabriek meerdere malen veranderd
door het onderzoeksteam. Hierbij waren onder andere wijzigingen aangebracht in de
lessamenstelling. De opdrachten waren voor het grootste deel gelijk. In de leeromgeving
werd vooraf gevraagd om een aantal stellingen te beantwoorden met waar of niet waar. Aan
het eind van elke les werd de leerlingen nogmaals gevraagd om van dezelfde stellingen aan
te geven of ze waar of niet waar zijn, ditmaal op basis van de voltooide opdrachten. Verder
werd met name gevraagd om woorden te ontleden in morfemen, bijvoorbeeld: troost|prijs, er
werd uitgelegd welke betekenis bepaalde woorddelen hadden en hoe het samenstellen van
deze woorden effect kon hebben op deze woorddeelbetekenissen: ‘door on- voor het woord
gewoon te zetten krijg je een antoniem: ongewoon’.
Participanten
Groep met Woordenfabriek ervaring

Voor het huidige onderzoek is gebruik gemaakt van twee groepen respondenten.
Groep 1 bestond uit drie docenten Nederlands die werkzaam zijn op het voortgezet
onderwijs en in de ontwerpgroep zitten van de Woordenfabriek. Ten tijde van het onderzoek
gaf één docent les aan gymnasiumleerlingen uit klas 1 en 3, één docent gaf les aan een
havo/vwo klas 2 en een vwo klas 2 en één docent gaf les aan een vwo Klas 1.
Docent zonder Woordenfabriek ervaring

Groep 2 bestond door omstandigheden uit één docent Nederlands die werkzaam is op
het voortgezet onderwijs. Deze docent had voorafgaand aan het gesprek nog geen ervaring
met de Woordenfabriek. Ten tijde van het onderzoek gaf de docent les aan mavo, havo en
atheneum klas 4, daarvoor heeft de docent ook lesgegeven aan de mavo, havo en atheneum
onderbouwleerlingen.
Meetinstrumenten en procedure
Focusgesprekken

Om de didactische behoeften van de docenten met ervaring te verkrijgen heeft
de onderzoeker via Zoom een bespreking over de opzet van de Woordenfabriek, digitaal
bijgewoond. Bij deze bespreking waren onderzoekers die het project opgezet hebben en de
drie docenten met ervaring. De bespreking vond plaats op 3 november 2021 en duurde
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ongeveer 1.5 uur. Vooraf zijn een aantal voorbeeldopdrachten van de Woordenfabriek
gekozen die tijdens de bespreking samen doorlopen zijn. Daarna zijn de docenten met
behulp van een door de projectonderzoekers opgesteld interviewschema, bestaande uit
vragen zoals: ‘Hoe denkt u dat deze methode zou kunnen bijdragen aan het verbeteren van
de leesvaardigheid?’, gevraagd naar opmerkingen en verbeterpunten. Hiervan is met
toestemming van de betrokkenen een auditieve opname gemaakt. Deze is door de huidige
onderzoeker getranscribeerd, geanonimiseerd en teruggestuurd naar de projectonderzoekers.
Met behulp van dit transcript konden nieuwe thema’s geidentificeerd worden betreffend de
Woordenfabriek in het specifiek en hun didactische behoeften in het algemeen.

Het individuele gesprek met de docent zonder Woordenfabriek ervaring volgde
globaal dezelfde opzet als het gesprek met de docenten met Woordenfabriek ervaring.
Hiervoor is gezien het ontbreken van eerdere Woordenfabriek ervaring bij deze docent wel
een aanpassing op het interviewschema gedaan door de huidige onderzoeker, waarin
hiermee rekening is gehouden (zie Bijlage B). Daarnaast zijn wederom een aantal
voorbeeldopdrachten van de Woordenfabriek gekozen die samen doorlopen zijn. Dit waren
globaal dezelfde opgaven, maar door tussentijdse aanpassingen aan de Woordenfabriek
kwamen deze niet exact overeen. De werving vond plaats in week 46, 47 en 48 van het jaar
2021, via Facebook, LinkedIn en het netwerk bestaand uit taalonderwijsprofessionals van de
huidige onderzoeker. Dit heeft, zoals eerder is genoemd, uiteindelijk tot één docent geleid.
Het gesprek duurde ongeveer 1.5 uur, vond uit praktische overwegingen plaats via Google
Meet en is met toestemming van de docent auditief opgenomen, getranscribeerd en
geanonimiseerd. De docent achtte het onnodig om het geanonimiseerde transcript in te zien
alvorens de uitwerking van het huidige onderzoek.

Analyses

Om vanuit de data tot concrete didactische behoeften te komen, is een reflexieve
thematische analyse uitgevoerd op de gesprekken (Braun & Clarke, 2006, 2020, 202143,
2021b). Deze methode bestaat uit zes stappen beschreven door Braun en Clarke (2006): (1)
verkennen, (2) coderen, (3) thematiseren, (4) reviseren en verfijnen, (5) definiéren en
benoemen en (6) presenteren (Verhoeven, 2020). Tot stap één behoort het transcriberen van
de besprekingen, het lezen en herlezen van de data en het noteren van eerste ingevingen
voor codes. In de tweede stap zijn de data gecodeerd op basis van trends in de data die
betrekking hebben op de onderzoeksvraag. Vervolgens zijn de codes in stap drie indien
mogelijk samengevoegd tot thema’s. In de vierde stap zijn de thema’s ter verfijning opnieuw

vergeleken met de data om te evalueren of de thema’s daadwerkelijk passen bij de daartoe
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behorende coderingen en de algehele data voldoende beschrijven. Indien nodig zijn thema’s
gereviseerd. In de vijfde stap kregen de thema’s een definitieve naam die recht deed aan de
essentie van de omvattende data. Hierbij was het belangrijk dat de themanamen concreet en
niet te divers of complex zijn. Tot de zesde stap behoort het produceren van een
wetenschappelijk rapport, aldus de huidige scriptie. Hiervoor wordt aanbevolen om data per
thema te bespreken en de thema’s individueel toe te lichten (Braun & Clarke, 2006;
Verhoeven, 2020). Om de uiteindelijke thema’s inzichtelijker te kunnen maken zijn globale
categorieén geformuleerd. Deze globale categorieén dienen vooral ter illustratie, niet als
methode om de onderliggende data nauwkeurig te beschrijven.
Validiteit en betrouwbaarheid

Om de validiteit en betrouwbaarheid te kunnen waarborgen zijn de zes stappen van
thematische analyse gevolgd om de resultaten te structuren. Hierbij zijn eigen overwegingen
en zelfreflecties van de onderzoeker weergegeven. Op deze wijze is beoogd het mogelijk te
maken om te achterhalen hoe bepaalde thema’s zijn gevormd en hoe goed deze de
onderliggende data beschrijven.
Ethische aspecten

Alle opnamen worden na beoordeling van deze scriptie, verwijderd. Het huidige
onderzoek is onafhankelijk getoetst en goedgekeurd door de ethische commissie van de
Radboud Universiteit. De docent zonder Woordenfabriek ervaring heeft vooraf een
toestemmingsformulier getekend via Qualtrics (zie Bijlage C). Aangezien de docenten met
ervaring al betrokken waren bij de Woordenfabriek en daarbij hebben ingestemd met
deelname aan bijbehorende onderzoeken was het niet nodig om hen opnieuw om
toestemming te vragen.

Resultaten

Ter beantwoording van de hoofdvraag en deelvragen zijn de resultaten per groep
stapsgewijs beschreven met de thematische analysemethode als leidraad. Per groep is eerst
de verkenning toegelicht (stap 1). Daarna is de codering uiteengezet (2). Aangezien het
thematiseren, verfijnen en definiéren (3, 4 en 5) met name betrekking hebben op de
uiteindelijke thematisering zijn deze samengevoegd tot één onderdeel. Deze volgt op de
codering. Tenslotte zijn indien nodig globale categorieén geformuleerd ter samenvatting en
illustratie van de thema’s. Dit vergemakkelijkt de uiteindelijke reflectie op de resultaten in
de discussie.

De resultaten zijn opgesplitst in de resultaten naar aanleiding van de docenten met
Woordenfabriek ervaring en de resultaten van de docent zonder Woordenfabriek ervaring ter



beantwoording van bijbehorende deelvragen. Daarna zullen de resultaten worden
samengevoegd ter beantwoording van de hoofdvraag: ‘Op welke thema’s kan de
morfologische onderwijsmethode de Woordenfabriek verbeterd worden volgens docenten
Nederlands?’
Docenten met Woordenfabriek ervaring

De resultaten van de groep met eerdere ervaring hebben naast betrekking op de
hoofdvraag, betrekking op één deelvraag: ‘Welke verbeteringsthema’s worden genoemd
door docenten met Woordenfabriek ervaring?’.
Verkennen

In de eerste stap zijn zinnen en woorden uit het transcript gemarkeerd die mogelijk
duidden op verbeterpunten voor de Woordenfabriek. Suggesties van de docenten zelf en
herformuleringen verricht door de projectonderzoekers op basis van uitspraken van de
docenten, waarop de docenten een affirmatieve reactie gaven (‘ja dat bedoel ik’ of slechts
‘ja’), zijn gemarkeerd. Hierbij is geen onderscheid gemaakt tussen uitspraken van
individuele docenten.

Coderen

Op basis van deze gemarkeerde zinsdelen zijn uiteindelijk 104 codes geidentificeerd.

Deze zijn te vinden op Bijlage D. Bij het formuleren van codes bleken een aantal zinsdelen
tot gelijke codes te leiden, bijvoorbeeld: ‘tempoverschillen tussen leerlingen’,
‘onduidelijkheid over de te verrichten taak’, ‘creatieve opdrachten toevoegen’ en
‘niveauverschillen tussen leerlingen’. Aangezien het voor de thematisering niet alleen van
de inhoud maar ook de frequentie van de codes van belang is, is ervoor gekozen om deze
vergelijkbare codes individueel te benoemen.
Thematiseren, verfijnen en definiéren

Aan de hand van 104 codes zijn na verfijning en definiéring 18 thema’s gevormd
(zie Bijlage D). Voor het thematiseren is een eerste poging gedaan om op bruikbare en
nauwkeurige wijze de onderliggende data te beschrijven. De thema’s zijn als volgt tot stand
gekomen: codes zijn samengevoegd op basis van het transcript en inhoud, per thema zijn
vergelijkbare en samenhangende codes samengevoegd. Bij de thematisering bleek sprake
van codes die zowel duidden op een verbeterpunt voor de Woordenfabriek, als oplossingen
voor het vernomen probleem. Voor het probleem ‘de open vragen zijn te moeilijk voor
eerste en tweede klassers’ werd de oplossing ‘meerkeuze combineren met open vragen’
gegeven. Aangezien de codes betrekking hebben tot hetzelfde onderwerp zijn deze
samengevoegd tot één thema. Na thematisering bleken een aantal thema’s beduidend meer

15
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codes te omvatten dan andere. Daarbij bleken sommige thema’s onvoldoende om de
onderliggende data te beschrijven en waren er codes die tot meerdere thema’s konden
behoren. Hiertoe is een verfijning getroffen omtrent het thema ‘Docentenbelasting’. In
eerste instantie waren codes die tijdsinname benoemden ook geincludeerd. Echter, er bleken
meerdere codes te zijn die specifiek tijdsinname benoemden, maar niet te maken hadden met
de taken of planning van de docenten zelf. Hiertoe is het thema ‘Tijdsinname’ geformuleerd.
De verfijnde themanamen zijn te vinden op Bijlage D. Hierin zijn per thema de codes
weergegeven waarop het gebaseerd is. Andere overwegingen aan de hand van globale
categorieén toegelicht (zie Tabel 1).
Globale categorieén

Aan de hand van de thema’s zijn vier globale categorieén geformuleerd, deze
dienen ter illustratie en samenvatting, niet ter beschrijving van de onderliggende data.
Thema’s die vooral betrekking hebben op aspecten binnen of buiten de leeromgeving zijn
respectievelijk ingedeeld in de categorieén Leeromgeving en Buiten de leeromgeving.
Thema’s omtrent verschillen en vaardigheden van leerlingen behoren tot de categorie
Leerlingen. Thema’s betreffend docentenaspecten, zoals kenmerken en belasting behoren tot
de categorie Docenten. De globale categorieén en individuele thema’s zijn te vinden in
Tabel 1.
Tabel 1

Docenten met Woordenfabriek ervaring: Individuele thema’s per globale categorie

Globale categorie Thema
Leeromgeving Vraagstelling
Antwoordmodel

Combineren van morfologie met andere taaldomeinen
Tijdsinname
Opdrachtformulering
Woordgebruik
Mogelijkheid voorbeelden
Leerlingen Niveauverschillen
Spelenderwijs motiveren
Probleemoplossend vermogen
Samenwerken
Buiten de leeromgeving Didactiek buiten de leeromgeving

Doel en nut
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Methoden voor docentenevaluatie en zelfreflectie
Docentenhandleiding
Technische aspecten

Docenten Docentenbelasting

Eigen invulling docenten

Leeromgeving. Hoewel elk thema in de trant van het huidige onderzoek te maken
heeft met verbeterpunten van de Woordenfabriek en daarmee met de leeromgeving, worden
in deze categorie enkel thema’s geincludeerd die specifiek te maken hebben met de
vormgeving van en formuleringen binnen de leeromgeving zelf. De categorie heeft
betrekking op negen thema’s: ‘Vraagstelling’, ‘Opdrachtformulering’, ‘Woordgebruik’,
‘Tijdsinname’, ‘Mogelijkheid voorbeelden’, ‘Antwoordmodel’ en ‘Combineren van
morfologie met andere taaldomeinen’ (zie Tabel 1). Deze thema’s zullen in dezelfde
volgorde verder worden toegelicht.

Vraagstelling. Tot dit thema behoren codes waarin expliciet open- of
meerkeuzevragen benoemd werden. Docenten noemden dat de open vragen voor eerste- en
tweedeklassers vmbo/havo leerlingen te moeilijk waren. Daarnaast zorgen deze vragen er
volgens de docenten voor dat ““...de leerlingen nietszeggende antwoorden gaan geven”. Als
oplossing voor dit probleem noemden ze het combineren van meerkeuze- met open vragen,
oftewel het geven van antwoordmogelijkheden. Docenten noemden ook dat sommige vragen
algeheel onduidelijk waren. Codes, waarin vragen om deze reden moeilijk werden
bevonden, behoren tot het thema Opdrachtformulering’.

Opdrachtformulering. Volgens de docenten was het bij sommige
opdrachten onduidelijk wat precies gedaan moest worden. Ook hadden ze het gevoel dat
sommige vragen verkeerd om stonden of dat ze twee keer dezelfde opdracht moesten doen:
“Soms zat er te veel herhaling in, dan wist ik niet goed wat ik moest doen”. Hiervan was
vooral sprake omtrent opdrachten, waarbij gevraagd werd of een stelling waar of niet waar
was. In eerste instantie was het thema ‘Te herhalend’ geformuleerd, deze is echter
verwijderd. Tijdens de verfijning bleek de herhaling vooral storend wanneer het ging om
herhalende opdrachten, omdat het zorgde voor onduidelijkheid (code: ‘herhalende
opdrachten zorgen voor onduidelijkheid’) en overmatige herhaling van woorden in de
opdrachtinleiding (zie Bijlage D). Overmatige woordherhaling behoort tot “Woordgebruik’.

Woordgebruik. Tot dit thema behoren codes die expliciet gaan over het

woordgebruik. Hierbij kan sprake zijn van het onterecht gebruiken van woorden (“Het
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woord stam hoeft daar niet gebruikt te worden”), het gebruik van niet-praktijk gerelateerde
woorden (“'Samengesteld woord’, dat gebruik ik echt nooit) of overmatige termenherhaling
in de opdrachtinleiding; volgens docenten zelf worden de termen samenstelling en afleiding
vaak gebruikt in de reguliere lessen. Daartoe behoeven deze termen geen uitgebreide
aandacht in de leeromgeving zelf.

Tijdsinname. De Woordenfabriek bleek niet enkel te uitgebreid te zijn omtrent
sommige termen, maar ook omtrent sommige onderwerpen: ‘sommige onderwerpen te
uitgebreid’ (zie Bijlage D). Hierdoor namen de opdrachten binnen de leeromgevingslessen
te veel tijd in beslag en was het lastig om ze binnen de daarvoor vastgestelde tijd af te
ronden. Daardoor bestond de leeromgeving volgens de docenten uit te veel lessen.

Mogelijkheid voorbeelden. VVoor andere termen kan het juist
handig zijn om leerlingen de mogelijkheid te geven meer voorbeelden te krijgen.
Bijvoorbeeld woorden met het voorvoegsel ‘hyper-’.

Antwoordmodel. In het kader van voorbeelden is het handig dat er voorbeelden van
antwoorden, ofwel een antwoordmodel, wordt toegevoegd. Leerlingen hebben volgens de
docenten ‘behoefte aan goede antwoorden’. Het antwoordmodel zou dienen ter
bekrachtiging van de goede antwoorden (zie Bijlage D).

Combineren van morfologie met andere taaldomeinen. In dit thema zijn alle codes
geincludeerd die het koppelen aan andere taaldomeinen benoemen. Hiertoe behoren codes
waarin schrijf-, lees- of spellingsvaardigheid benoemd worden. Als hierbij beoogd wordt
een beroep te doen op creativiteit ter motivering, dan wordt de code gebruikt voor het thema
‘Spelenderwijs motiveren’, dat behoort in de categorie Leerlingen.

Leerlingen. Deze categorie bevat drie thema’s die voornamelijk te maken hebben
met de individuele verschillen en vaardigheden van de leerlingen. Het thema ‘Spelenderwijs
motiveren’ wordt het thema in deze categorie besproken, omdat het hoofddoel het motiveren
van leerlingen is. De andere twee thema’s in deze categorie zijn: ‘Niveauverschillen’ en
‘Probleemoplossend vermogen’ (zie Tabel 1). Deze thema’s zullen in dezelfde volgorde
verder worden toegelicht.

Spelenderwijs motiveren. Tot dit thema behoren codes met betrekking tot de
motivatie van leerlingen. Als oplossing voor eventuele motivatieproblemen bij sommige
leerlingen, benoemden de docenten voornamelijk het toevoegen van creatieve of speelse
aspecten, zoals schrijfopdrachten waarin ‘gespeeld” wordt met taal: “Maak een verhaal met
zoveel mogelijk woorden beginnend met on-", wat gecodeerd is als ‘creatieve

schrijfopdracht’ (zie Bijlage D). In eerste instantie was ervoor gekozen om
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motivatieverschillen tussen leerlingen samen te voegen met andere codes waarin tempo- en
vaardigheidsverschillen benoemd werden tot het thema ‘Leerling-verschillen’. Uiteindelijk
is ervoor gekozen om motivatieverschillen samen te voegen met aspecten die dienden om
deze specifieke verschillen te verkleinen: creatieve en speelse keuzeopdrachten. Hierbij is
het thema ‘Leerling-verschillen’ veranderd naar ‘Niveauverschillen’.

Niveauverschillen. Tot dit thema behoren codes, waarin zowel tempo- als
niveauverschillen benoemd worden. Er is voor deze samenvoeging gekozen, omdat
leerlingen met een lagere vaardigheid en een lager niveau volgens de docenten meer tijd
nodig hebben voor de opdrachten. Daarbij verschillen de resultaten van leerlingen, waartoe
de docenten het belangrijk vinden om leerling resultaten te kunnen inzien: “Resultaten op
groepsniveau hebben we niks aan.”. Omtrent niveauverschillen benoemden leerkrachten ook
dat de vraagstelling mogelijk te moeilijk is voor kinderen van vmbo of havo niveau: “Deze
kinderen (vmbo- en havoleerlingen) hebben de taal niet voor het beantwoorden van open
vragen.” en voor leerlingen in klas 1 en 2: “Open vragen zijn te moeilijk voor de eerste en
tweedeklas.”. De codes waarin open- of meerkeuzevragen benoemd werden, zijn
opgenomen in het reeds besproken thema “Vraagstelling’ onder de categorie Leeromgeving.

Probleemoplossend vermogen. De docenten vonden het van belang dat
de leerlingen werden uitgedaagd om zelf na te denken over probleemoplossingen en
woordbetekenissen af te leiden. Hiervoor zouden zelfreflectie momenten kunnen worden
ingebouwd binnen of buiten de leeromgeving. Daarnaast zou het kunnen helpen om de eigen
leerdoelen van individuele leerlingen expliciet te maken door ze samen met de docent te
bespreken. Ook dit zowel binnen als buiten de leeromgeving kunnen worden ingeleid.

Samenwerken. Verder zagen docenten meerwaarde in samenwerken, waarbij de
leerlingen zelf binnen de leeromgeving worden aangespoord om discussies te voeren met
een medeleerling: “Ook in de online omgeving, dus dat ze af en toe even samen sparren.”.
Wellicht kan dit ook buiten de leeromgeving.

Buiten de leeromgeving. Deze categorie beslaat thema’s met betrekking tot
didactiek in het leslokaal, thuisonderwijs, de beschrijving van de Woordenfabriek en
handleidingen. In totaal gaat het om 5 thema’s: ‘Didactiek buiten de leeromgeving’, ‘Doel
en nut’, ‘Methoden voor docentenevaluatie en zelfreflectie’, ‘Docentenhandleiding’ en
‘Technische aspecten’ (zie Tabel 1). Deze thema’s zullen nu verder worden toegelicht.

Didactiek buiten de leeromgeving. Volgens de docenten hoefde niet alles behandeld
te worden binnen de leeromgeving. Mogelijk kan een deel als huiswerk gegeven worden,
kunnen de docenten vooraf klassikaal instructie geven of kunnen ze bepaalde moeilijkheden
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klassikaal bespreken.

Doel en nut. Dit thema heeft te maken met het verder toelichten van het doel en
(toekomstig) nut van de Woordenfabriek als lesmethode. De docenten vonden dat de doelen
verder geconcretiseerd konden worden om het nut van de Woordenfabriek te verduidelijken.
Verder vonden ze dat de leeromgeving zeer gebruiksvriendelijk was en dat deze
gebruiksvriendelijkheid dient te worden benadrukt. Daarnaast zagen de docenten
mogelijkheden voor toekomstig gebruik: “Leuk dat leerlingen in andere talen ook dit soort
dingen kunnen leren.”.

Methoden voor docentenevaluatie en zelfreflectie. Docenten noemden een aantal
zaken die te maken hadden met evaluatie door anderen en reflectie op eigen handelen met
betrekking tot de daadwerkelijke toepassing in de praktijk. Door de docenten logboeken te
laten bijhouden, kunnen zij reflecteren op hun handelingen. Hiermee kunnen werkzame en
niet-werkzame elementen worden geidentificeerd. Een andere methode voor
werkzaamheidsbepaling, was het observeren van de lessen. In dit geval ging het specifiek
om observatie door de onderzoekers die het project van de Woordenfabriek hebben opgezet.
Zelfreflectie-instrumenten zouden volgens de docenten mogelijk kunnen worden ingebouwd
in een docentenhandleiding.

Docentenhandleiding. VVolgens de docenten zou het wenselijk zijn om een
handleiding te hebben met didactische elementen waar ze beroep op kunnen doen als ze het
““...even niet weten” of niet voldoende voorkennis hebben om morfologiebegrippen te
kunnen uitleggen.

Technische aspecten. Naast de didactische elementen zouden de docenten het fijn
vinden als er een gids is met uitleg, materiéle benodigdheden, informatie over omgang met
de leeromgeving en een stappenplan voor aspecten van technische aard. Hiertoe behoren
uitspraken zoals “Wat moet ik tegen ICT zeggen?” en “Wat moeten we van leerlingen
vragen om voor te bereiden?”.

Docenten. Tot deze categorie behoren de laatste twee thema’s: ‘Eigen invulling
docenten’ en ‘Docentbelasting’ (zie Tabel 1). Deze thema’s bevatten respectievelijk codes
omtrent verschillen tussen docenten en andere verplichtingen.

Eigen invulling docenten. Docenten verschillen van elkaar in de hoeveelheid
voorkennis en leservaring die ze hebben. Daardoor verschillen ze in de manieren van
lesgeven die zij prefereren. Hiertoe is het van belang om docenten de ruimte te geven om
zelf te kunnen bepalen op welke manier ze met de Woordenfabriek werken. Daarbij vinden

ze het, zoals eerder is besproken, wel fijn als ze een handleiding krijgen, maar de
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uiteindelijke invulling door docenten moet worden vrijgelaten. Dit zou volgens de docenten
kunnen worden beoogd door hen een optie te geven voor het uploaden van een eigen
woordenlijst.

Docentenbelasting. Naast de persoons- en didactische leerkrachtaspecten, vinden de
docenten het belangrijk dat er aandacht wordt besteed aan de extra docentenbelasting waar
de invoering van een nieuwe lesmethode mogelijk voor zorgt. De docenten hebben naast de
onderwijsdoelen die leerlingen behoren te bereiken veel andere taken. Daartoe zouden ze het
wenselijk vinden als de Woordenfabriek wordt ingemengd in het lesrooster, waarbij
spreiding van de leeromgevingslessen mogelijk is “Het zou mijn voorkeur niet hebben om
twee weken alleen maar dit te doen.”.

Docent zonder Woordenfabriek ervaring

Voor de docent zonder eerdere ervaring behoeven twee vragen te worden
beantwoord: ‘Welke didactische behoeften komen naar voren in gesprek met een docent
Nederlands zonder Woordenfabriek ervaring’ en ‘Welke verbeteringsthema’s noemt een
docent Nederlands zonder Woordenfabriek ervaring na kennismaking met de
Woordenfabriek?’. Om de resultaten van de twee groepen docenten te kunnen vergelijken
volgt deze secties dezelfde volgorde als bij de docenten met Woordenfabriek ervaring, maar
zal ter beantwoording van deze twee vragen behorend bij de docent zonder Woordenfabriek
ervaring na de verkenning onderscheid worden gemaakt in vooraf en achteraf.

Verkennen

Net zoals bij de docenten met Woordenfabriek ervaring zijn in de eerste stap zinnen
en woorden uit het transcript gemarkeerd die mogelijk kunnen dienen ter beantwoording van
de onderzoeksvraag. Ook hier zijn herformuleringen van de onderzoeker meegenomen als
de docent hierop een affirmatieve reactie gaf.

Vooraf

Coderen. In het gespreksdeel vooraf aan het gezamenlijk doornemen van de
Woordenfabriek konden drie codes worden gedefinieerd: ‘onvoldoende stimulering
probleemoplossend vermogen’, ‘huidige methoden ontoereikend voor woordenschat’ en
‘nadruk op memoriseren’.

Thematiseren, verfijnen en definiéren. Aan de hand van de codes kon één
aanvullend thema worden geformuleerd: ‘Ontoereikende methoden’. Hiertoe is definiéring
van globale categorieén overbodig. Het thema zal nu verder worden toegelicht.

Ontoereikende methode. VVooraf aan de Woordenfabriek is aan de docent onder
andere gevraagd of en hoe huidige methoden voor het lesgeven voldoen aan de didactische



behoeften van de docent Nederlands (zie Bijlage B). Volgens de docent stimuleerde de
huidige methoden ontwikkeling op elk taaldomein: “..boeken lezen, grammatica, spelling,
zakelijk lezen, spreken, kijken, luisteren en schrijven.”. Desondanks constateerde de docent
dat dit onvoldoende was om de woordenschat te stimuleren: “Qua woordenschat wat daar in
zit (huidige methoden) is echt meer woordjes leren, beeldspraak, stijlifiguren, dat soort
dingen. Niet gericht op dat ze echt meer inzicht krijgen in de taal.... Met name bij ons zien
we dat de leerlingen op de hele breedte uitvallen op woordenschat en de methode vult daar
niet het gat dat er is.”.

Achteraf

Coderen. Op basis van de gemarkeerde zinsdelen uit het transcriptdeel na
kennismaking met de Woordenfabriek zijn 31 codes geidentificeerd.

Thematiseren, verfijnen en definiéren. Bij het thematiseren van de codes van
de docent zonder Woordenfabriek ervaring is rekening gehouden met de thema’s die
geformuleerd zijn aan de hand van de bespreking met de docenten met eerdere ervaring. Op
deze wijze is beoogd het samenvoegen van de groepsbevindingen handelbaar te maken. Het
codehoeveelheidscriterium is hierbij enigszins losgelaten. Dit heeft geresulteerd in dertien
thema’s. Hiervan komen twaalf overeen met de reeds geformuleerde thema’s. Er is één
aanvullend thema geformuleerd: “Vormgeving’ (zie Tabel 2)

Gezien slechts één thema is geformuleerd, zijn voor deze groep geen globale
categorieén opgesteld. Omreden dat de thema’s van de docenten met en zonder
Woordenfabriek ervaring grotendeels overeenkomen is ervoor gekozen om de reeds
beschreven thema’s niet opnieuw toe te lichten. Het aanvullende thema ‘Vormgeving’

behoeft mogelijk wel verdere toelichting (Tabel 2).
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Tabel 2
Docent zonder Woordenfabriek ervaring achteraf: Codes per thema
Thema Code
Vormgeving Niet gebruiksvriendelijk
Vormgeving is saai
Groter lettertype
Luisterbutton toevoegen
Creativiteit in strijd met schoolse vormgeving
Vraagstelling Overbodige antwoordoptie
Antwoordmodel Breed antwoordbereik

Antwoordmogelijkheden




Combineren van morfologie
met andere taaldomeinen

Opdrachtformulering

Woordgebruik
Mogelijkheid voorbeelden

Niveauverschillen leerlingen

Spelenderwijs motiveren

Samenwerken

Didactiek buiten de

leeromgeving

Docentenhandleiding

Doel en nut
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Ongelijke antwoorduitleg

Koppelen met leesopdracht of schrijfopdracht

Opdrachtnuancering

Uitgevraagde woorden en voorzetsels laten terugkomen in opdrachten
Ongebruikelijke woorden

Meer voorbeelden

Uitbreiden met voorbeeldzinnen ter inslijpen

Achtergrondkennis leerlingen

Nadruk op vaardigheid niet snelheid

Bonuslevel is te moeilijk

Klassikale speelse elementen

Klassikaal vooral speels

Individueel oefenen en klassikaal quizjes

Individueel en samen

Leerling discussie

Lessen spreiden ter inslijpen

De Woordenfabriek uitbreiden naar didactiek buiten leeromgeving
Vooraf herhalen woordsoortbegrippen

Handzame bondige handleiding

Handleiding met leshoofdbelangen

Docentenhandleiding met leervoorwaarden

Doel en uitleg over de Woordenfabriek in relatie morfologie

Het doel van de woordenfabriek duidelijk maken

Vormgeving. Uit het transcript van de docent zonder Woordenfabriek ervaring

bleken er vijf codes te zijn die expliciet te maken hadden met de vormgeving van de

Woordenfabriek. Bij de docenten met Woordenfabriek ervaring was er slechts één code die

de vormgeving expliciet benoemde, daardoor was deze gekoppeld met andere codes tot het

thema ‘Opdrachtformulering’. In het geval van de docent zonder Woordenfabriek ervaring

ging het om codes zoals: ‘groter lettertype’, ‘luisterbutton toevoegen’, ‘niet

gebruiksvriendelijk’ en “creativiteit in strijdt met schoolse omgeving’.

Samenstellen groepsbevindingen

De resultaten van de docenten met en zonder Woordenfabriek ervaring zijn

samengevoegd ter beantwoording van de hoofdonderzoeksvraag: ‘Op welke thema’s kan de
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morfologische onderwijsmethode de Woordenfabriek verbeterd worden volgens docenten
Nederlands?’. Hierbij zijn de gegevens uit Tabel 2 en Bijlage D samengevoegd. Hiermee is
Bijlage E gevormd met een compleet overzicht van alle codes en thema’s.

Naast het nieuwe thema ‘Vormgeving’ zijn hierin codes te zien die de thema’s van
de docenten met Woordenfabriek ervaring aanvullen of tegenspreken. De docent zonder
Woordenfabriek ervaring benadrukte het belang om woorden en voorzetsels waar in de
leeromgeving conclusies over moeten worden gemaakt, letterlijk te laten terugkomen in de
opdrachten ervoor, aldus een code in aanvulling van het thema ‘Opdrachtformulering’.

Een code van deze docent die in strijdt was met de codes van de docenten met
Woordenfabriek ervaring was dat het toevoegen van creatieve opdrachten aan de
leeromgeving in strijd is met de schoolsheid van de omgeving. Creativiteit in de
leeromgeving zou volgens deze docent mogelijk het doel van de Woordenfabriek ontstijgen.
Hiertoe vond deze docent dat de speelsheid in relatie tot de Woordenfabriek een plek moet
krijgen in de klassikale situatie. Terwijl de docenten met Woordenfabriek ervaring
benadrukten dat de creatieve opdrachten aan de leeromgeving zelf moeten worden
toegevoegd, om te voorkomen dat leerlingen in een hoger tempo gaan werken enkel om de
speelse opdrachten te kunnen doen.

Zodoende is de docent zonder Woordenfabriek ervaring het wel eens met de
docenten met Woordenfabriek ervaring betreft de toevoeging van speelse elementen ter
stimulering van de leerlingen. Alleen de plek waarop het wordt ingezet is anders, namelijk
buiten de leeromgeving in plaats van binnen. Verder komen de verbeteringsthema’s uit de
groepen redelijk overeen, alle docenten noemen: ‘Vraagstelling’, ‘Antwoordmodel’,
‘Opdrachtformulering’, ‘Woordgebruik’, ‘Mogelijkheid voorbeelden’, ‘Niveauverschillen
leerlingen’, ‘Spelenderwijs motiveren’, ‘Samenwerken’, ‘Didactiek buiten de
leeromgeving’, ‘Docentenhandleiding’ en ‘Doel en nut’ (zie Bijlage E).

Discussie

Het doel van het huidige onderzoek was om op basis van de didactische behoeften
van docenten Nederlands suggesties voor de morfologische digitale leeromgeving de
Woordenfabriek in te winnen ter verbetering van de aansluiting van de Woordenfabriek op
de onderwijspraktijk. Hiertoe zijn focusgesprekken uitgevoerd bij twee groepen docenten
Nederlands: een groep die door eerdere medewerking aan de Woordenfabriek al ervaring
had met deze leeromgeving en een docent die nog geen ervaring had met de Woordenfabriek
alvorens het gesprek voor het huidige onderzoek.

Hoewel de focus van het huidige onderzoek lag op verbeteringssuggesties voor de
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Woordenfabriek is het belangrijk om te benoemen dat elk van de leerkrachten zeer positief
was over de Woordenfabriek; ze zagen meerwaarde in het onderwijzen van de leerlingen op
het gebied van morfologisch bewustzijn; hierbij was de methode een leuke en onbewuste
manier om morfologie te leren. Desalniettemin konden de docenten verbeteringssuggesties
noemen voor de Woordenfabriek, leidend tot de beantwoording van de hoofdvraag van het
huidige onderzoek: ‘Op welke thema’s kan de morfologische onderwijsmethode de
Woordenfabriek verbeterd worden volgens docenten Nederlands?’. Ter beantwoording van
deze onderzoeksvraag dienden eerst de drie deelvragen te worden beantwoord: ‘Welke
verbeteringsthema’s worden genoemd door docenten met Woordenfabriek ervaring?’,
‘Welke didactische behoeften en thema’s komen naar voren in gesprek met een docent
Nederlands zonder Woordenfabriek ervaring?’ en ‘Welke verbeteringsthema’s noemt een
docent Nederlands zonder Woordenfabriek ervaring na kennismaking met de
Woordenfabriek?’.
Deelvraag docenten met Woordenfabriek ervaring

De docenten met eerdere ervaring noemden verscheidene thema’s die eerder in de
resultaten ter leesbaarheid in globale categorieén waren onderverdeeld: Leeromgeving,
Leerlingen, Buiten de leeromgeving en Docenten. Deze sectie zal bondig dezelfde structuur
aanhouden. Daarbij worden de resultaten gekoppeld aan literatuur.
Leeromgeving

Volgens de docenten met Woordenfabriek ervaring konden binnen de leeromgeving
meerdere gebieden verbeterd worden. Het bleek nodig te zijn om de tijdsinname en het
woordgebruik aan te passen. Dit wordt ondersteund door Ritzen (2009) waarin benoemd
wordt dat het voor digitale lesmethoden belangrijk is dat deze laagdrempelig en tijdsefficiént
zijn, zodat de methoden gemakkelijk op eigen wijze kunnen worden toegepast binnen het
huidige lesprogramma. Hiertoe zou het woordgebruik in de leeromgeving overeen moeten
komen met het woordgebruik in de huidige lessen Nederlands. Daarnaast benoemden de
docenten dat de opdrachtformulering en vraagstelling begrijpelijk moeten zijn het voor het
kunnen uitleggen en maken van de opdrachten. Dit komt overeen met het onderzoek van
Tawfik en collega’s (2020); de manier waarop opdrachten geformuleerd zijn, heeft effect op
de manier waarop leerlingen leren. Om probleemoplossende vaardigheden te stimuleren is
het van belang dat opdrachten een beroep doen op logisch redeneren en interpreteren.
Daarnaast is de volgorde van belang, beginnende leerlingen kunnen interpretatie-, redenatie-
en open vragen moeizaam beantwoorden. Daartoe is het werkzaam om betreffend

vraagstelling te beginnen met simpele meerkeuzevragen om een introductie te krijgen van
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het onderwerp (Tawfik et al., 2020).

Verder vonden de docenten het fijn als er een antwoordmodel en de mogelijkheid
voor voorbeelden werden toegevoegd. Uit onderzoek blijken digitale leeromgevingen
waarin directe terugkoppeling met de opdrachtresultaten plaatsvindt doeltreffend en effectief
om leerlingen nieuwe vaardigheden aan te leren. Een andere effectieve component is de
mogelijkheid om zowel vaardige en minder vaardige leerlingen om een eigen manier te
kunnen begeleiden (Moonen & Moonen, 2009).

Ten slotte vonden de docenten het van belang dat de morfologie van de
Woordenfabriek gecombineerd werd met de taaldomeinen lezen en spellen. Dit komt
overeen met het onderzoek van Bowers en collega’s (2010) waaruit bleek dat morfologische
instructie vooral effectief is in combinatie met andere taaldomeinen. Daarnaast bleek uit
meerdere onderzoeken dat verbeteringen op het ene taaldomein samenhangen met
verbeteringen op andere taaldomeinen, waarbij volledige loskoppeling tussen domeinen
door deze verwevenheid onmogelijk is (Wagner, 1995; Meyer et al., 1990; SLO, 2016;
Perfetti, 2003).

Leerlingen

Omtrent leerling-aspecten vonden de docenten het belangrijk dat er meer
aandacht wordt besteed aan de niveauverschillen tussen leerlingen en manieren om hen
spelenderwijs te motiveren. Mogelijk is dit voor deze docenten een aandachtspunt wegens
de diverse leerlingenpopulatie op het Nederlands voortgezet onderwijs (Houtman & Steege,
2015). Hierin vraagt iedere leerling om een eigen aanpak, maatwerk en daarmee om extra
aandacht (Smeets et al., 2015). Uit onderzoek bleek morfologie onderwijs met name
effectief te kunnen zijn voor zwakke lezers, zoals: leerlingen met leerstoornissen,
leesstoornissen, dyslexie of spraak- en taalstoornissen (Bowers et al., 2010; Casalis, 2004;
Goodwin & Ahn, 2010). Daarnaast is morfologie onderwijs een effectieve manier om een
tweede taal te leren (Bar-On & Ravid, 2011; Brezina & Palloti, 2019; DeKeyser, 2005;
Raviv, 2021). Daartoe zou het kunnen worden ingezet voor migrantenjongeren die het
Nederlands als tweede taal leren (Van der Slik et al., 2017). Morfologie onderwijs is ook
effectief voor leerlingen die voldoende leesvaardig zijn, al zijn deze effecten minder
beduidend (Bowers et al., 2010; Kuo & Anderson, 2006). Zodoende zouden morfologie
onderwijs en daarmee de Woordenfabriek ingezet kunnen worden voor leerlingen van
verschillende niveaus, achtergronden en leeftijden, waarbij met name voor die leerlingen die
leesonderwijs het meest nodig hebben. Uit onderzoek is bekend dat dit met name de groep is
die ook de grootste motivatieproblemen heeft in het onderwijs (Cerne, & Jurisevi¢, 2018).
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Waarschijnlijk benadrukken de docenten uit het huidige onderzoek om deze reden het
belang van een methode die rekening houdt met deze aspecten.

Hierbij was het volgens de docenten werkzaam om mogelijkheden in te bouwen voor
samenwerking. Dit komt overeen met het onderzoek van Van Schie (2009), waaruit bleek
dat samenwerking tussen zwakke en sterke leerlingen een effectieve manier is om leren te
stimuleren en leerlingen te motiveren. Hiertoe is het van belang dat de te verrichten taken
samenwerkingsmogelijkheden bieden.

Daarnaast vonden ze het wenselijk dat er opdrachten worden toegevoegd die dienen
ter ontwikkeling van een probleemoplossend vermogen. Dit komt overeen met meerdere
onderzoeken waaronder het onderzoek van Deacon en collega’s (2017) waarin bevonden
werd dat de meest effectieve methode om leesvaardigheid en woordenschat te stimuleren
een methode is waarin leerlingen gestimuleerd worden om hun probleemoplossend
vermogen te ontwikkelen door doelbewust bezig te zijn met morfologie. Aldus een methode
gericht op morfologisch bewustzijn (Carlisle & Nomanbhoy, 1993; Kuo & Anderson, 2006;
Perfetti, 2007; Mos & Vermeer, 2009; Mulder et al., (subm.)).

Buiten de leeromgeving

Verder zagen de docenten mogelijkheden en benodigdheden om aan de hand van
de leeromgeving onderwijs over morfologie buiten de leeromgeving aan te bieden. Hiertoe
zou een docenthandleiding kunnen worden ontwikkeld. Hierbij behoort aandacht te worden
besteed aan technische aspecten rondom de leeromgeving, methoden voor docentenevaluatie
en zelfreflectie en het doel en nut van de Woordenfabriek. Leraren hebben binnen het
onderwijs al vele taken die verricht moeten worden (Houtman & Steege, 2015). Daarbij
helpt het volgens de docenten als ze buiten de leeromgeving kunnen werken aan de lessen
uit de Woordenfabriek. De docentenhandleiding en hulp bij technische aspecten zijn volgens
Grinsven en collega’s (2012) ondersteunende middelen die kunnen helpen om het gevoel
van competentie te verhogen. Daarbij is het nodig dat duidelijk is op welke manier een
nieuwe methode een verbetering is voor de lessen. Uit meerdere onderzoeken bleek dat
docenten minder geneigd zijn een methode handbaar een inzetbaar te maken als het doel en
het nut van een methode niet duidelijk zijn. Dit geldt in het specifiek voor digitale
lesmethoden, omdat deze voor docenten door de vereiste technische kennis lastig kunnen
zijn om te implementeren (Moonen & Moonen, 2009; Ritzen, 2009; Van Schie, 2009).
Docenten

Tenslotte benoemden de docenten aspecten die direct op hen van toepassing zijn.

Zij maakten zich zorgen over de extra docentenbelasting waar de Woordenfabriek eventueel
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voor zorgt. Daarbij behoort volgens hen rekening te worden gehouden met de eigen
invulling van docenten betreffend de lesstructuur en planning. Dit komt overeen met de
onderzoeken van Van Rijt en Coppen (2017) en Veldman en collega’s (2020) waaruit bleek
dat leerkrachten vooral lesgeven vanuit hun eigen ervaringen, attitudes en vooropleiding.
Mogelijk kwam dit door onduidelijkheid over de beste vormgeving van onderwijs en de
manier waarop de methoden het best benut kunnen worden in de praktijk, veroorzaakt door
onvoldoende aansluiting tussen de wetenschap en de praktijk. VVolgens het onderzoek van
Houtman en Steege (2015) kan dit gegeven zorgen voor docentenbelasting, één van de
zorgen die de docenten uit het huidige onderzoek dan ook terecht hebben. Hierbij is de kans
op werkstress en burn-out groot bij deze docenten. VVoor de leraarstaak is het van belang dat
duidelijk is welke taken ze moeten verrichten en op welke manier. Hiervoor is het belangrijk
dat de docenten voldoende kennis hebben vanuit scholing die voldoende aansluit bij de
praktijk (Smeets et al., 2015).

Deelvragen docent zonder Woordenfabriek ervaring

De deelvragen behorend bij de docent zonder eerdere ervaring beslaan
respectievelijk de didactische behoeften uitgedrukt in thema’s voér kennismaking met de
Woordenfabriek en thema’s ter verbetering van de Woordenfabriek na kennismaking. De
docent benoemde twee thema’s die de groep met voorgaande Woordenfabriek ervaring niet
heeft genoemd.

Volgens de docent werken huidige methoden onvoldoende om het
probleemoplossend vermogen met betrekking tot woordenschat te stimuleren, zijn huidige
methoden ontoereikend voor woordenschatontwikkeling en ligt de nadruk op memoriseren.
Hiertoe zou de docent een methode die gebruik maakt van morfologie onderwijs wenselijk
vinden voor de taalonderwijspraktijk. De onderzoeken van Coleman (2018) en Newton
(2018) beamen het feit dat enkel het memoriseren van woorden onvoldoende werkt om de
woordenschat en daarmee de leesvaardigheid te stimuleren.

Na kennismaking met de Woordenfabriek benoemde de docent de volgende
verbeteringsthema’s voor de Woordenfabriek: ‘“Vormgeving’, ‘Vraagstelling’,
‘Antwoordmodel’, ‘Opdrachtformulering’, ‘Woordgebruik’, ‘Mogelijkheid voorbeelden’,
‘Niveauverschillen leerlingen’, ‘Spelenderwijs motiveren’, ‘Samenwerken’, ‘Didactiek
buiten de leeromgeving’, ‘Docentenhandleiding’ en ‘Doel en nut’. Hiervan is ‘Vormgeving’
een thema dat niet is genoemd door de docenten met Woordenfabriek ervaring. Hierbij is
opvallend dat de docent zonder Woordenfabriek ervaring de vormgeving van de

leeromgeving niet gebruiksvriendelijk vond.



29

Dit is in strijd met de beweringen van de docenten met Woordenfabriek ervaring dat
de leeromgeving zeer gebruiksvriendelijk is. De grotere nadruk op de vormgeving en de
tegenstrijdige bewering ten opzichte van de docenten met Woordenfabriek ervaring, komt
mogelijk door de wijze waarop de Woordenfabriek samen doorlopen is. Bij de docenten met
Woordenfabriek ervaring is de Woordenfabriek in een fysieke bijeenkomst doorlopen op de
eigen laptops van de docenten onder begeleiding van de onderzoekers die het
Woordenfabriek project hebben opgezet. Bij de docent zonder Woordenfabriek ervaring
verliep het gehele gesprek digitaal onder begeleiding van de huidige onderzoeker en was het
dus niet mogelijk om in het echt instructie te geven aan de docent.

Hoofdvraag

Op basis van de het huidige onderzoek kan worden geconcludeerd dat de
leerkrachten potentie zien in de Woordenfabriek; zowel de docenten uit het huidige
onderzoek als uit eerdere onderzoeken benoemden het belang van de ontwikkeling van
probleemoplossend vermogen met behulp van morfologie onderwijs om de leesvaardigheid
effectief te stimuleren (Coleman, 2018; Newton, 2018). Echter, het doel en het nut van de
Woordenfabriek moeten hiervoor volgens de docenten uit het huidige onderzoek duidelijker
omschreven worden.

Daarnaast hadden de docenten zorgen omtrent de uiteindelijke implementatie van de
Woordenfabriek tijdens de lessen Nederlands. Hiertoe vonden ze het fijn als ze zelf
enigszins vrij waren in de invulling van de Woordenfabriek, maar er wel een
docentenhandleiding werd samengesteld. Daarbij zouden de leeromgevingslessen kunnen
worden ingekort, met de mogelijkheid om deze te spreiden. Verder zou de Woordenfabriek
moeten worden gecombineerd met meerdere taaldomeinen, zoals schrijven en spellen. Op
deze wijze zouden de lessen mogelijk geintegreerd en toegepast kunnen worden in de
reguliere lessen Nederlands gedurende het hele schooljaar. Dit dient ter inslijping en
benadrukking van het nut van morfologie onderwijs voor de leerlingen; morfologisch
bewustzijn kan ook voor de reguliere taalopdrachten ingezet worden om de betekenis van
onbekende woorden af te leiden. Daarbij is het wenselijk dat de didactiek ook buiten de
leeromgeving plaatsvindt: een deel kan als huiswerk worden opgeven, waarbij vooraf
klassikaal instructies of moeilijkheden besproken worden.

Verder vonden de docenten het van belang dat er rekening word gehouden met
vaardigheids-, snelheids- en niveauverschillen tussen leerlingen. Hierbij was het van belang
om te zorgen voor voldoende motivatiestimuleringstechnieken zoals beloningen of creatieve

opdrachten. Daarbij kan het efficiént zijn om de leerlingen te laten samenwerken. Het feit



30

dat leerlingen niveau-, vaardigheids-, tempo- en motivatieverschillen hebben, is een extern
risicofactor voor docentenbelasting. Daarbij zijn de leerlingen waarvoor de Woordenfabriek
de meeste uitkomsten kan bieden dezelfde groep leerlingen die voor extra docentenbelasting
zorgen (Houtman & Steege, 2019; Van der Vegt et al., 2020). Samenwerking kan een deel
van de docentenbelasting wegnemen door te voorkomen dat de leerkrachten boven de al
gevraagde maatwerklevering nog extra uitgebreide individuele uitleg moeten geven
(Veldman et al., 2020). Hiermee zouden de zorgen omtrent docentenbelasting de
voornaamste oorzaak kunnen zijn voor de algehele resultaten, zo ook de zorgen rond de
tijdsinname, de nadruk op het duidelijk maken van het doel en nut van de Woordenfabriek,
de behoefte aan een docentenhandleiding en hulp voor technische aspecten (Grinsven et al.,
2012; Smeets et al., 2015; Van der Vegt et al., 2020).

Deze bevindingen komen overeen met eerdere onderzoeken, waaruit het belang
bleek van laagdrempelige digitale lesmethoden die aansluiten bij het lesprogramma op dat
moment, aandacht besteden aan motivatie en inhoudelijke verbeteringen zijn voor de lessen.
Indien digitale lesmethoden hier niet aan voldoen zullen docenten minder geneigd zijn om
deze te gebruiken (Moonen & Moonen, 2009; Ritzen, 2009; Theunissen, 2009; Van Schie,
2009). Daartoe kunnen de verbeteringsbehoeften die de docenten in het huidige onderzoek
gegeven hebben, gezien worden als randvoorwaarden voor het effectief invoeren van de
Woordenfabriek in de praktijk.

De thema’s die in het huidige onderzoek genoemd worden, komen grotendeels
overeen met de bevindingen uit het eerdere onderzoek naar de Woordenfabriek door Mulder
en collega’s (subm.). De thema’s die het huidige onderzoek hieraan toevoegt zijn:
‘Vormgeving’, ‘Vraagstelling’, ‘Antwoordmodel’, ‘Combineren van morfologie met andere
taaldomeinen’, ‘Tijdsinname’, ‘Mogelijkheid voorbeelden’, ‘Didactiek buiten de
leeromgeving’, ‘Technische aspecten’, ‘Methoden voor docentenevaluatie en zelfreflectie’,
‘Docentenbelasting’ en ‘Eigen invulling docenten’ (zie Bijlage E).

Limitaties

Het huidige onderzoek kent enkele limitaties. Op het moment dat het gesprek met de
docent zonder ervaring plaatsvond, was de Woordenfabriek al enigszins aangepast. Hier is
tijdens het gesprek wel rekening mee gehouden door de onderzoeker door dit aan te geven,
maar vooralsnog heeft dit wel het gevolg kunnen hebben dat de tweede groep minder of
andere feedback gaf dan de eerste groep. Alhoewel dit mogelijk in het kader van
ontwerpgericht onderzoek geen zwaarwegende limitatie hoeft te zijn (McKenny & Reeves,
2018; Reeves, 2006; Vanderhoven et al, 2016). Zoals is besproken in de inleiding is het
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huidige onderzoek gestructureerd volgens de stappen voor ontwerpgericht onderzoek.
Hierbij worden oplossingen, in dit geval een nieuwe leermethode, voor problemen in de
praktijk repetitief getoetst op de aansluiting met en toepasbaarheid in de praktijk. Hierbij
horen tussentijdse veranderingen van de leermethoden en na elke verandering dient opnieuw
evaluatie plaats te vinden en daarmee is in het huidige onderzoek twee keer de cyclus van
ontwerpgericht onderzoek doorlopen.

De tweede groep zonder eerdere ervaring bestond uiteindelijk door
omstandigheden uit slechts één docent. Het was wenselijk als de groep docenten zonder
eerdere ervaring even groot was geweest als de groep docenten met eerdere ervaring om de
groepen vergelijkbaar te maken en een uitgebreider overzicht te kunnen geven van
verbeteringsthema’s. Doordat de tweede groep uit één docent bestond, konden er bij deze
groep minder thema’s worden geformuleerd. De thema’s die geformuleerd konden worden
bleken, op één thema na, wel voor het grootste deel overeen te komen. Hiermee heeft de
docent zonder Woordenfabriek ervaring vooralsnog tot waardevolle inzichten kunnen
leiden. Ook was het op deze wijze vooralsnog mogelijk om de ontwerpgericht onderzoek
cyclus zoals beoogd en zelfs tweemaal te doorlopen.

Daarnaast is het mogelijk dat de antwoorden van de docent zonder Woordenfabriek
ervaring enigszins gestuurd zijn door interviewerbias. Tijdens het gesprek met de docent
zonder Woordenfabriek ervaring wist de huidige onderzoeker al welke antwoorden de
docenten met Woordenfabriek ervaring hadden gegeven. Dit heeft mogelijk tot sturende
vragen geleid (Agresti, 2018; Fraenkel et al., 2015).

Verder is de beschrijvingswaarde van de thema’s mogelijk afgenomen door de
arbitraire wijze waarop de codes zijn samengevoegd tot thema’s. Om dit arbitraire tegen te
gaan, was het beter geweest als een berekening van de interbeoordelaarsbetrouwbaarheid
plaatsgevonden (Braun & Clarke, 2021b). Dit was echter praktisch niet haalbaar binnen de
tijdsspanne van het huidige onderzoek.

Tenslotte is het gegeven de aard van het huidige onderzoek niet mogelijk om na te
gaan of de verbeteringen op basis van de behoeften van de docenten voldoende zijn geweest
om de Woordenfabriek effectief te kunnen toepassen in de praktijk. Ook konden de
ervaringen van de leerlingen niet worden meegenomen, terwijl het er uiteindelijk om gaat
dat zij een betere leesvaardigheid zullen krijgen. Gebaseerd op de literatuur,
docentensuggesties en het eerdere onderzoek door Mulder en collega’s (subm.) is het
aannemelijk dat de methode zal werken, maar dit kan naar aanleiding van het huidige
onderzoek niet stellig worden geconcludeerd.
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Vervolgonderzoek

Zodoende zou er onderzoek moeten worden gedaan naar de uiteindelijk
daadwerkelijke effecten van de Woordenfabriek op en verbeteringssuggesties van
leerlingen. Zoals een leerkracht uit huidige onderzoek zei: “Wij kunnen het nog zo mooi
bedenken, maar het zijn uiteindelijk de leerlingen die de opdrachten moeten maken.”.

Als hierbij een thematische analyse wordt uitgevoerd dan kan het belangrijk zijn om
rekening te houden met de steekproefgrootte, interviewersbias en
interbeoordelaarsbetrouwbaarheid.

Implicaties

Het huidige onderzoek heeft duidelijk gemaakt op welke wijze de
Woordenfabriek verbeterd kan worden om voldoende aan te sluiten bij de didactische
behoeften van docenten Nederlands op het voortgezet onderwijs in Nederland. Daarbij heeft
het door het werken volgens de principes van ontwerpgericht onderzoek een koppeling
kunnen maken tussen de wetenschappelijke kennis omtrent morfologie onderwijs en de
daadwerkelijke praktische didactische behoeften. Mogelijk heeft het ook kunnen wijzen op
de bruikbaarheid van een thematische analyse in het analyseren van kwalitatieve data in de
gedrags- en maatschappijwetenschappen. Tenslotte heeft het huidige onderzoek een
overzicht kunnen geven omtrent morfologie onderwijs, een gebied waar volgens de
docenten uit het huidige onderzoek en de theorie mogelijk onvoldoende gebruik van wordt
gemaakt in de huidige lessen Nederlands op het voortgezet onderwijs.

Samengevat; in de huidige lessen Nederlands op het voortgezet onderwijs in
Nederland wordt de leesvaardigheid van leerlingen onvoldoende gestimuleerd, wat heeft
geleid tot leesvaardigheidsachteruitgang. Daarbij is het huidige taalonderwijs vooral gericht
op het memoriseren van woorden, niet op het aanleren van processen omtrent het
probleemoplossend vermogen in het kader van morfologie. Het huidige onderzoek had als
doel om bij docenten Nederlands op het voortgezet onderwijs, naar aanleiding van hun
didactische behoeften, verbeteringssuggesties in te winnen voor de Woordenfabriek: een
digitale leeromgeving met het doel om de morfologische kennis van leerlingen in het
voortgezet onderwijs te doen ontwikkelen. Uit de resultaten blijkt het wenselijk om
morfologie onderwijs te integreren met het huidige taalonderwijs. Hierbij is het van belang
om rekening te houden met de geformuleerde thema’s om te verwerkelijking dat de methode
aansluit bij de behoeften van docenten en zodoende effectief toegepast kan worden in de
praktijk. Mogelijk kan op deze wijze de huidige leesvaardigheidsachteruitgang onder de
leerlingen op het voortgezet onderwijs in Nederland worden opgelost.
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Bijlage A
Overzicht van het onderzoeksdesign gebaseerd op ontwerpgericht onderzoek

« Analyseren van huidige problemen in de praktijk:
leesvaardigheidsachteruitgang en onvoldoende aansluiting
Analyseren tussen lesmethoden en praktijk

van problemen

« (door)ontwikkelen van de Woordenfabriek
Oplossing

« evaluatief onderzoek naar de didactische behoeften en
verbeteringssuggesties met focusgesprekken
Evaluatie

« terugkoppelen naar en reflectie op de Woordenfabriek
Reflectie
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Bijlage B
Interviewschema focusgesprekken
Vooraf
Kun je jezelf eerst kort even voorstellen?
Wat doe je?
Hoe lang al?
Maak je hierbij gebruik van bepaalde lesmethoden?
=>» Zoja, wat vind je fijn aan de lesmethoden?
= Op welke manier zouden de huidige lesmethoden verbeterd kunnen worden?
=> Nee, zou je het fijn vinden om een lesmethode te hebben?
=> Wat zou je nodig hebben om deze goed te kunnen toepassen?

Ben je al bekend met morfemen? (mogelijk uitleg vooraf nodig)

Is hier op de opleiding en in de lessen Nederlands aandacht voor?

Voorbeeldopdrachten van de woordenfabriek:

we gaan nu samen een les uit de woordenfabriek doorlopen en een paar opdrachten maken.
Als je tijdens het maken zaken opvallen of je ergen opmerkingen over hebt dan mag je dit op
elk moment benoemen. Ik zal intussen wat aantekeningen maken.

Achteraf

Kun je een Top en een Tip noemen?

In welke mate vind je de manieren waarop leerlingen gestimuleerd worden om stil te staan bij
de vorm en de betekenis van verschillende morfemen nuttig?

In hoeverre draagt de Woordenfabriek bij aan een beter begrip van de betekenis en functie van
verschillende morfemen?

Wat/hoe denk je dat deze methode zou kunnen bijdragen aan het verbeteren van de
leesvaardigheid?

In welke mate vind je de manieren waarop leerlingen gestimuleerd worden om stil te staan bij
de vorm en de betekenis van verschillende morfemen werkbaar?

Hoe denk je over samenwerking/overleg in tweetallen?

In hoeverre en op welke manier zou je tussendoor klassikale momenten willen inbouwen?
Wat heb zou je nodig hebben om deze methode te gebruiken bij het lesgeven? (bepaalde
instructievoorschriften/meer achtergrondinfo over morfologie?)

Wat vind je van de online omgeving?

Heb je nog vragen of opmerkingen die nog niet aan bod zijn gekomen?



Bijlage C
Qualtrics Woordenfabriek toestemmingsformulier

I'ijksuniversiteit faculteit gedrags- en
groningen maatschappijwetenschappen

Woordenfabriek toestemmingsformulier

Voaor dit onderzoek ben ik geinterezzeerd in thema's die tot verbetering van ds
Woordenfabriek kunnen leiden.

De Woordenfabriek is een digitale leerormgeving met het doel het morfologisch bewustzijn
van middelbare scholieren te stimuleren. Uit onderzosek blijkt dat het huidige taalonderwijs
maogelijk onvoldeende in staat is om taalvaardigheid te doen ontwikkelen. Het stimuleran van
maorfologisch bewustzijn kan de taalvaardigheid verbeteren. Morfologisch bewustzin is hat
bewustzijn van morfemen: de klsinste betekeni= dragende delen van woordsn.

Dit onderzoek zal informatie bevatten gerelateerd aan de Woordenfabriek en morfologis.
Hiertoe zal een gesprek plaatsvinden waarin kort de Woordenfabriek doorgenomen wordt en
u gevraagd wordt om e=n aantal vragen te beantwoorden.

De sessie zal ongeveer 1 - 1.5 uur duren en zal worden opgenomen. Uw participatie aan dit
onderzoek is vrijwillig. U heeft het recht om op elk moment uw participatie stop te zetten. Uw
reacties zullen vertrouwelijlk en anoniem verwerkt worden.

Voor vragen of opmerkingen kunt u terecht bij:

Munya Schendelaar
m.schendelaar@student.rug.nl

Ik begrijp het bovenstaande en wil deelnemen aan het onderzoek:

Ja, ik wil meedoen aan het onderzoek

Mee, ik wil niet meedoen
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Bijlage D

Docenten met Woordenfabriek ervaring: Codes per thema’s
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Thema

Code

Vraagstelling

Antwoordmodel

Combineren van morfologie met

andere taaldomeinen

Tijdsinname

Opdrachtformulering

Openvraagstelling te moeilijk voor eerste en tweedeklas
Meerkeuze combineren met openvragen

Verschillende antwoordmogelijkheden geven
Aanleiding tot het geven van nietszeggende antwoorden
Meerkeuze vragen zijn makkelijker

Sommige opdrachten te moeilijk

Meer keuzemenuutjes

Goede antwoorden bekrachtigen en uitleggen
Antwoordmodel is wenselijk

Behoefte aan goede antwoorden

Combineren met andere taaldomeinen

Doelen van begrijpen lezen includeren

Verdiepende schrijfopdrachten

Gaat ten koste van schrijven en spellen

Integreren met lezen en schrijven

Meerdere taaldoelen includeren

Lesmateriaal uitbreiden door meer doelen toe te voegen
Uitbreiden naar leesvaardigheid en schrijfvaardigheid
Tijdsinname in acht nemen

Te weinig tijd voor opdrachten

Lessen nemen te veel tijd in beslag

Lessen duren te lang

Leeromgeving bevat te veel lessen

Sommige onderwerpen te uitgebreid

Onduidelijke vormgevingsvolgorde en vraagstelling
Opdrachtnuancering

Onduidelijk wat de opgelegde opdracht is
Onduidelijkheid door opdrachtherhaling

Onduidelijke instructie en volgorde



Woordgebruik

Mogelijkheid voorbeelden

Niveauverschillen

Spelenderwijs motiveren
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Onterecht woordgebruik

Niet-praktijkgelateerde woorden

Overmatige termenherhaling in opdrachtinleiding
Mogelijkheid om meer woordvoorbeelden te krijgen
Vrijblijvende voor- en achtervoegselvoorbeelden toevoegen
Leerlingen zelf zonder tijdslimiet laten nadenken
Tempoverschillen tussen leerlingen

Snelle en langzame leerlingen
Vaardigheidsverschillen leerlingen

Enorme tempoverschillen

Eindscherm met aanvullende keuzeopdrachten voor snelle leerlingen
Mogelijkheid voor rustiger tempo

Te moeilijk voor vmbo-t en havo

Niveau verschillen

Vaardigheidsverschillen

Leerling-kenmerken

Afstemmen op het kind

Klassen verschillen van elkaar

Leerling resultaten inzien

lets creatiefs

Creatieve opdrachten

Creatieve schrijfopdracht toevoegen

Spelenderwijs en creatief

Leuke taakjes in het programma

Verhalen maken met voorzetsels

Leerlingen zouden meer en moeilijkere foutzinnen leuk vinden
Stimulering leerlingen

Beloning toevoegen

Interesseverschillen leerlingen

Motivatieverschillen leerlingen

Motiveren van leerlingen is lastig

Enthousiasme van de leerlingen is van belang



Probleemoplossend vermogen

Samenwerken

Didactiek buiten de leeromgeving

Docentenhandleiding

Technische aspecten

Methoden voor docentenevaluatie

en zelfreflectie

Doel en nut
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Leerlingen het zelf laten doen

Toevoegen zelfreflectiemomenten
Woordbetekenissen laten afleiden is belangrijk
Leerdoelen van leerlingen bespreken

Expliciet maken van leerdoelen van leerlingen

Eigen gedachten van de leerlingen

Meerwaarde van samenwerken

Discussies tussen leerlingen

Kennis laten ophalen in de les

Het hoeft niet allemaal online

Oplossingen buiten de leeromgeving

Mogelijkheid voor klassikale bespreking van vragen
Algemene Klassikale bespreking

De Woordenfabriek als huiswerk

Klassikale bespreking voor huiswerk

Een deel op school en een deel thuis

Klassikale voorbespreking voor huiswerk
Uitgeschreven handelingsstappen ter standaardisering
Docenten een handleiding bieden waaropeventueel beroep kunnen doen
Creatieve schrijfopdracht voorschrijven in handleiding
Alles in de handleiding doen

Les invullingsmogelijkheden aanbieden

Handvat voor kennisverschillen docenten
Handleiding met technische instructie voor docenten
Handleiding voor omgang met de leeromgeving
Technische ondersteuning vanuit een handleiding
Zorgen rondom technische aspecten

Lijst met materiele benodigdheden en immateriéle voorbereidingsstappen
Het bijhouden van logboeken

Docent reflecteren op gedane handeling

Observeren in de lessen

Nuttigheid concretiseren

Gebruiksvriendelijkheid benadrukken



Docentenbelasting

Eigen invulling docenten
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Toekomstige mogelijke toepasbaarheid voor andere talen

Extra belasting voor de docenten

Inmengen in lesrooster

Spreiden is wenselijk

Veel andere verplichtingen

Docenten de mogelijkheid geven zelf een woordenlijst te uploaden
Docenten de ruimte bieden voor eigen invulling

Docenten geven les vanuit eigen ervaring

Docent vrijlaten in eigen didactiek

Docenten verschillen van elkaar




Bijlage E

Codes per thema’s op basis van alle docenten
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Thema

Code

Vormgeving

Vraagstelling

Antwoordmodel

Combineren van morfologie met

andere taaldomeinen

Tijdsinname

Niet gebruiksvriendelijk
Vormgeving is saali

Groter lettertype

Luisterbutton toevoegen

Creativiteit in strijdt met schoolse omgeving
Openvraagstelling te moeilijk voor eerste en tweedeklas
Meerkeuze combineren met openvragen

Verschillende antwoordmogelijkheden geven
Aanleiding tot het geven van nietszeggende antwoorden
Meerkeuze vragen zijn makkelijker

Sommige opdrachten te moeilijk

Meer keuzemenuutjes

Goede antwoorden bekrachtigen en uitleggen
Antwoordmodel is wenselijk

Behoefte aan goede antwoorden

Breed antwoordbereik

Antwoordmogelijkheden

Ongelijke antwoorduitleg

Combineren met andere taaldomeinen

Doelen van begrijpen lezen includeren

Verdiepende schrijfopdrachten

Gaat ten koste van schrijven en spellen

Integreren met lezen en schrijven

Meerdere taaldoelen includeren

Lesmateriaal uitbreiden door meer doelen toe te voegen
Uitbreiden naar leesvaardigheid en schrijfvaardigheid
Koppelen met leesopdracht of schrijfopdracht
Tijdsinname in acht nemen

Te weinig tijd voor opdrachten



Opdrachtformulering

Woordgebruik

Mogelijkheid voorbeelden

Niveauverschillen
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Lessen nemen te veel tijd in beslag

Lessen duren te lang

Leeromgeving bevat te veel lessen

Sommige onderwerpen te uitgebreid

Onduidelijke vormgevingsvolgorde en vraagstelling
Opdrachtnuancering

Onduidelijk wat de opgelegde opdracht is
Onduidelijkheid door opdrachtherhaling
Onduidelijke instructie en volgorde

Koppeling tussen opdrachten

De optie ‘deels waar’ is overbodig

Onterecht woordgebruik

Niet-praktijkgelateerde woorden

Overmatige termenherhaling in opdrachtinleiding
Ongebruikelijke woorden

Mogelijkheid om meer woordvoorbeelden te krijgen
Vrijblijvende voor- en achtervoegselvoorbeelden toevoegen
Meer voorbeelden

Uitbreiden met voorbeeldzinnen ter inslijping
Leerlingen zelf zonder tijdslimiet laten nadenken
Tempoverschillen tussen leerlingen

Snelle en langzame leerlingen
Vaardigheidsverschillen leerlingen

Enorme tempoverschillen

Eindscherm met aanvullende keuzeopdrachten voor snelle leerlingen
Mogelijkheid voor rustiger tempo

Te moeilijk voor vmbo-t en havo

Niveau verschillen

Vaardigheidsverschillen

Leerling-kenmerken

Afstemmen op het kind

Klassen verschillen van elkaar

Leerling resultaten inzien
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Achtergrondkennis leerlingen
Nadruk op vaardigheid niet snelheid
Bonuslevel te moeilijk
Spelenderwijs motiveren lets creatiefs
Creatieve opdrachten
Creatieve schrijfopdracht toevoegen
Spelenderwijs en creatief
Leuke taakjes in het programma
Verhalen maken met voorzetsels
Leerlingen zouden meer en moeilijkere foutzinnen leuk vinden
Stimulering leerlingen
Beloning toevoegen
Interesseverschillen leerlingen
Motivatieverschillen leerlingen
Motiveren van leerlingen is lastig
Enthousiasme van de leerlingen is van belang
Klassikaal speelse elementen
Klassikaal vooral speels
Individueel oefenen en klassikaal quizjes
Probleemoplossend vermogen Leerlingen het zelf laten doen
Toevoegen zelfreflectiemomenten
Woordbetekenissen laten afleiden is belangrijk
Leerdoelen van leerlingen bespreken
Expliciet maken van leerdoelen van leerlingen
Eigen gedachten van de leerlingen
Samenwerken Meerwaarde van samenwerken
Discussies tussen leerlingen
Individueel en samen
Leerling discussie
Didactiek buiten de leeromgeving  Kennis laten ophalen in de les
Het hoeft niet allemaal online
Oplossingen buiten de leeromgeving

Mogelijkheid voor Kklassikale bespreking van vragen




Docentenhandleiding

Technische aspecten

Methoden voor docentenevaluatie
en zelfreflectie

Doel en nut

Docentenbelasting
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Algemene klassikale bespreking

De Woordenfabriek als huiswerk

Klassikale bespreking voor huiswerk

Een deel op school en een deel thuis

Klassikale voorbespreking voor huiswerk

Lessen spreiden ter inslijping

De Woordenfabriek uitbreiden naar didactiek buiten leeromgeving
Vooraf herhalen woordsoortbegrippen

Uitgeschreven handelingsstappen ter standaardisering
Docenten een handleiding bieden waarop ze eventueel kunnen
teruggrijpen

Creatieve schrijfopdracht voorschrijven in handleiding
Alles in de handleiding doen

Les invullingsmogelijkheden aanbieden

Handvat voor kennisverschillen docenten

Handzame bondige handleiding

Handleiding met leshoofdbelangen

Docentenhandleiding met leervoorwaarden

Handleiding met technische instructie voor docenten
Handleiding voor omgang met de leeromgeving
Technische ondersteuning vanuit een handleiding
Zorgen rondom technische aspecten

Lijst met materiele benodigdheden en immateriéle
voorbereidingsstappen

Het bijhouden van logboeken

Docent reflecteren op gedane handeling

Observeren in de lessen

Nuttigheid concretiseren

Gebruiksvriendelijkheid benadrukken

Toekomstige mogelijke toepasbaarheid voor andere talen
Doel en uitleg over de Woordenfabriek in relatie morfologie
Het doel van de woordenfabriek duidelijk maken

Extra belasting voor de docenten



Eigen invulling docenten

49

Inmengen in lesrooster

Spreiden is wenselijk

Veel andere verplichtingen

Docenten de mogelijkheid geven zelf een woordenlijst te uploaden
Docenten de ruimte bieden voor eigen invulling

Docenten geven les vanuit eigen ervaring

Docent vrijlaten in eigen didactiek

Docenten verschillen van elkaar




