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Abstract 

The Dutch education system has a differentiated structure with distinctions made between 

pre-university (vwo), senior general secondary education (havo) and pre-vocational secondary 

education (vmbo). Thereby vmbo is subdivided into four learning paths: vmbo-b, vmbo-k, 

vmbo-g and vmbo-t. Educational methods guide the content delivered in classrooms. 

Although different teaching methods are available in education, it is unclear whether the 

curriculum offered in the different levels differs. This is because publishers have a lot of 

freedom in shaping educational material, and schools can choose themselves which method 

they want to implement. This study relies on the use of a multiple case study design. Teaching 

methods for vmbo-b and vmbo-k of ‘Talent’ for the Dutch language curriculum have been 

compared. Through content analysis, the two methods were compared. First, the manuals 

were examined in terms of differentiation in the levels. Next, learning objectives and 

assignments were analyzed using Bloom’s taxonomy. Finally, differences and similarities in 

structure were explored using specific questions. The results of the study show little 

consistency between and within the vmbo-b and vmbo-k learning paths in terms of learning 

objectives and assignments. Follow-up research can be used to look at the combined results of 

the nineteen sub-studies to make statements about how differentiation comes about in the 

different learning paths. This can be used to investigate if more differentiation is needed in 

teaching methods or whether the differentiation in teaching methods should be designed 

differently.  

Keywords: pre-vocational Dutch secondary education, vmbo, teaching methods, 

Bloom’s Taxonomy, differentiation, Dutch educational. 
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Inleiding 

Gedifferentieerd Onderwijsstelsel 

Het Nederlandse onderwijsstelsel is een gedifferentieerd stelsel waarbij het voortgezet 

onderwijs is ingedeeld in verschillende niveaus. Afhankelijk van het advies wat de leerlingen 

ontvangen op de basisschool stromen ze door naar het voorbereidend wetenschappelijk 

onderwijs (vwo), het hoger algemeen voortgezet onderwijs (havo) of het voortgezet 

middelbaar beroepsonderwijs (vmbo) (Vugteveen et al., 2016). Het vmbo is daarbij 

onderverdeeld in vier leerwegen: vmbo-basis (vmbo-b), vmbo-kader (vmbo-k), vmbo-

gemengd (vmbo-g) en vmbo-theoretisch (vmbo-t). Na het vmbo kunnen de leerlingen 

doorstromen naar verschillende niveaus op het middelbaar beroepsonderwijs (mbo) 

(Onderwijsraad, 2019). 

 In de verschillende leerwegen zitten leerlingen met verschillende kenmerken. In 

onderzoeken is echter nog weinig bekend over de (leer)kenmerken van vmbo-leerlingen 

versus havo-vwo leerlingen, maar sommige onderzoeken suggereren dat vmbo-leerlingen veel 

baat hebben bij duidelijke stap-voor-stap instructies, terwijl havo-vwo leerlingen meer baat 

hebben bij een instructie gericht op het leerproces en de randvoorwaarden (Groeneveld et al., 

2010). Daarnaast hebben havo-vwo leerlingen baat bij meer zelfstandig werken, terwijl vmbo-

leerlingen juist meer baat hebben bij een structurering van het leerproces. Daarbij vinden 

vmbo-leerlingen het lastiger veel informatie in één keer op te nemen. Ook kunnen vrijwel alle 

vmbo-leerlingen beter omgaan met beeldinformatie dan tekstuele informatie (Groeneveld et 

al., 2009). De vraag hierbij is of bij de vormgeving van de lesmethodes de differentiatie 

tussen de verschillende leerwegen wel aansluit bij de hierboven genoemde (leer)kenmerken 

van de leerlingen (Inspectie van het Onderwijs, 2022). Hierom is het interessant om te kijken 

naar de type leerdoelen, type opdrachten en vormgeving van lesmethodes in het vmbo om te 

zien of de lesmethodes aansluiten bij de (leer)kenmerken van de vmbo-leerlingen.  
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De rol van Lesmateriaal in het Onderwijs 

Lesmethodes en docenten hebben invloed op de manier waarop de lesstof aangeboden 

wordt en op de leerwinst en prestaties van de leerlingen (Hoeven et al., 2017). In dit 

onderzoek staan de lesmethodes centraal, omdat veel docenten op middelbare scholen vaak 

expliciet de lesmethodes gebruiken zonder daarbij na te denken over de leerdoelen. Hierdoor 

lopen docenten de kans fouten te kopiëren wanneer schoolboeken niet van goede kwaliteit 

zijn (Bogaerds-Hazenberg et al., 2022). Goed ontworpen lesmethodes die aansluiten bij de 

(leer)kenmerken van de leerlingen zijn dus van groot belang om te voorkomen dat 

misvattingen aangeleerd worden (Surma & Delnoij, 2018). De invulling en vormgeving van 

de lesmethodes wordt in grote mate bepaalt door de uitgeverijen. Hierdoor hebben 

uitgeverijen een grote invloed op de mogelijkheden van het leren van de leerlingen en hoe het 

onderwijs eruitziet (Landrum et al., 2012).  

Om de leerdoelen in de lesmethodes aan te laten sluiten bij de verschillende leerwegen en 

(leer)kenmerken van leerlingen kan de taxonomie van Bloom de uitgeverijen handvatten 

bieden. De taxonomie van Bloom geeft namelijk inzicht in de cognitieve leerprocessen en 

soorten kennis waarop leerdoelen gericht zijn (Anderson et al., 2001; Laila & Fitriyah, 2022). 

Hierdoor kan met behulp van de taxonomie een concreet onderscheid gemaakt worden tussen 

lesmethodes voor verschillende leerwegen. Zo kunnen in de leerweg vmbo-k complexere 

denkvaardigheden gevraagd worden dan in de leerweg vmbo-b (SLO, 2024). Hierom zal in dit 

onderzoek verwacht worden dat in de lesmethode vmbo-k complexere denkvaardigheden 

aanbod zullen komen dan in de lesmethode vmbo-b.  

Referentiekader Taal  

Bij de vormgeving van lesmethodes zijn verder de referentiekaders van belang 

(Commissie-Meijerink, 2009). Uitgeverijen interpreteren de referentiekaders behorende bij 

het vakgebied waarna ze de lesmethodes vormgeven. Zo geeft het referentiekader taal aan wat 
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leerlingen op verschillende momenten in hun schoolloopbaan zouden moeten kennen en 

kunnen wat betreft taal. Hierbij zijn verschillende eindniveaus oplopend van 1F tot 4F. 1F is 

het eindniveau wat de leerlingen behaald moeten hebben bij de overgang van het 

basisonderwijs naar het voortgezet onderwijs en 2F is het eindniveau wat de leerlingen bereikt 

moeten hebben aan het einde van de leerweg vmbo-b en vmbo-k om maatschappelijk te 

kunnen functioneren (Bogaerds-Hazenberg et al., 2022). Bij het ontwikkelen van 

onderwijsprogramma’s en lesmethodes kunnen deze verschillende eindniveaus als handvatten 

gebruikt worden om onderscheid te maken tussen de verschillende leerwegen (Commissie-

Meijerink, 2009).  

Door de centrale rol van lesmethodes in het onderwijs zijn de lesmethodes een cruciale 

opstap tussen wat de leerlingen aangeleerd moet worden vanuit de doelen van de overheid en 

het bereikte leerplan (Bogaerds-Hazenberg et al., 2022). Scholen kunnen bij de vormgeving 

van het onderwijs zelf kiezen welke lesmethode ze gebruiken (Bogaerds-Hazenberg et al., 

2022). Voor de keuze van een lesmethode zijn in de onderbouw van het vmbo veelal aparte 

lesmethodes voor vmbo basis/kader (bk), vmbo kader/gemengd/theoretisch (kgt) en vmbo 

theoretisch/havo (thavo). Een leerling met het niveau vmbo-k kan dus zowel les krijgen uit 

een vmbo-bk als een vmbo-k(g)t methode. Dit is afhankelijk van de keuze die de school 

maakt voor lesmethodes en de klas waarin de leerling geplaatst wordt. Hierdoor is het 

interessant om te kijken naar de verschillen tussen en binnen de lesmethodes.  

Het vak Nederlands 

Zoals benoemd staan lesmethodes in dit onderzoek centraal. Hierbij is gekeken naar 

een lesmethode van het vak Nederlands. Hiervoor is gekozen, omdat Nederlands één van de 

kernvakken in het voortgezet onderwijs is. Leerlingen besteden daarom veel onderwijstijd aan 

het vak: in het vmbo gemiddeld één tiende van het totaal aantal lesuren (Adriaens et al., 

2016). Daarnaast is Nederlands een belangrijk vak, omdat leerlingen de Nederlandse taal 
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nodig hebben om te kunnen participeren in de samenleving, maar ook om andere vakken op 

school te kunnen leren (Leeuw et al., 2016). In de PISA resultaten van 2022 is echter te zien 

dat de taal- en leesvaardigheden in het Nederlandse onderwijs dalen (OECD, 2023). 

Daarnaast vereenvoudigen lesmethodes Nederlands steeds vaker om aan te sluiten bij het 

taalniveau van de leerlingen (Hoeven et al., 2017). Hierdoor behalen steeds minder leerlingen 

van de leerweg vmbo-b en vmbo-k het eindniveau 2F en zijn grote niveauverschillen te zien 

bij de uitstroom van het vmbo (Meelissen et al., 2023). Doordat zowel leerlingen van de 

leerweg vmbo-b als leerlingen van de leerweg vmbo-k het eindniveau 2F behaald moeten 

hebben aan het einde van het vmbo, zal verwacht worden dat de opdrachten in de lesmethodes 

voor beide niveaus gelijk zijn. Ander onderzoek laat zien dat er verschillen zijn tussen leerling 

kenmerken (Groeneveld et al., 2009). De vraag hierbij is in hoeverre de opdrachten in de 

lesmethodes aansluiten de leerling kenmerken op de verschillende niveaus.  

Voor het vak Nederlands wordt in dit onderzoek gefocust op het tweede leerjaar in het 

vmbo. Verschillende scholen in het voortgezet onderwijs differentiëren vaak pas in het tweede 

leerjaar op de leerwegen (Naayer et al., 2017). Ondanks de differentiatie in de leerwegen 

blijven leerlingen in eenzelfde leerweg van elkaar verschillen (Smale-Jacobse et al., 2019). Zo 

heeft de ene leerling baat bij een langere instructie en zal een andere leerling de leerstof na 

een korte instructie al begrijpen. De vraag is hoe differentiatie in de lesmethodes 

vormgegeven wordt om aan te sluiten bij de verschillen tussen leerlingen binnen eenzelfde 

leerweg.  

Deze Studie 

 Het doel van dit onderzoek is om meer inzicht te krijgen in de manier waarop 

lesmethodes Nederlands onderscheid maken tussen de leerwegen vmbo-b en vmbo-k gezien 

de verschillende lesmethodes, maar gelijke referentieniveaus. Er is nog niet veel bekend over 

differentiatie tussen en binnen lesmethodes en leerwegen. Dat is echter wel belangrijk, want 
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het is de vraag of de differentiatie in de leerwegen wel aansluit bij de kenmerken van de 

leerlingen (Inspectie van het Onderwijs, 2022) en of er überhaupt valt te differentiëren tussen 

de niveaus gezien de gelijke referentieniveaus (Bogaerds-Hazenberg et al., 2022). Daarnaast 

is het de vraag of verschillen aanwezig zijn tussen en binnen de lesmethodes vmbo-b en 

vmbo-k en of het dus uitmaakt uit welke lesmethode een leerling uit de leerweg vmbo-b of 

vmbo-k les krijgt (Bogaerds-Hazenberg et al., 2022). Daarom zal in dit onderzoek gekeken 

worden naar de mogelijke verschillen tussen en binnen de lesmethode vmbo-b en vmbo-k. De 

onderzoeksvraag die hierbij centraal staat is: “Hoe wordt in de lesmethode Talent Nederlands 

voor leerjaar 2 in de onderbouw van het voortgezet onderwijs gedifferentieerd tussen en 

binnen de niveaus vmbo-b en vmbo-k?” Aan de hand van de volgende deelvragen zal de 

hoofdvraag beantwoord worden:  

1. In hoeverre verschillen de differentiatiemogelijkheden binnen en tussen de 

lesmethodes vmbo-b en vmbo-k? 

2. Welke type leerdoelen zijn er per les en hoe verschilt dit tussen en binnen de niveaus 

vmbo-b en vmbo-k? 

3. Welke type opdrachten zijn er per les en hoe verschilt dit tussen en binnen de niveaus 

vmbo-b en vmbo-k? 

4. Hoe verschillen de lesmethodes vmbo-b en vmbo-k in lesstof, didactiek en 

vormgeving? 

Hieronder zal beschreven worden hoe het onderzoek uitgevoerd is. Daarna zullen de 

gevonden resultaten van het onderzoek weergegeven worden. Aan de hand van de resultaten 

zijn conclusies getrokken wat betreft de lesmethode Talent en is daarmee antwoord gegeven 

op de gestelde onderzoeksvraag. Als laatste is het onderzoek bediscussieerd waarbij 

aanbevelingen gegeven zijn voor eventueel vervolgonderzoek. 

Methode  
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Onderzoeksdesign 

In dit onderzoek is gebruikgemaakt van een multiple casestudie waarbij twee 

lesmethodes van Talent (Malmberg) van het vak Nederlands voor het tweede leerjaar van de 

leerwegen vmbo-b en vmbo-k met elkaar vergeleken zijn. Door middel van een 

documentanalyse zijn leerdoelen, opdrachten en de opbouw in de lesmethodes vergeleken. Dit 

onderzoek was één van de negentien deelonderzoeken binnen een groter onderzoek aan de 

Rijksuniversiteit Groningen. Binnen alle deelonderzoeken zijn lesboeken van verschillende 

vakgebieden en niveaus geanalyseerd met behulp van inhoudsanalyse op verschillen in 

differentiatie, type leerdoelen, type opdrachten en de opbouw. Zo is naast het vak Nederlands 

ook gekeken naar de vakken wiskunde, Engels en aardrijkskunde. 

Beschrijving Lesboeken 

Aan de hand van een pragmatische steekproef is bepaald welke lesmethode binnen dit 

onderzoek is gebruikt, aangezien de begeleidende docenten van dit onderzoek slechts enkele 

lesmethodes ter beschikking hadden. De lesmethode die is gebruikt is de lesmethode Talent 

voor het vak Nederlands uitgegeven door Malmberg (2023). Malmberg behoort samen met de 

lesmethodes van de uitgevers Noordhoff en ThiemeMeulenhoff tot de meest gebruikte 

Nederlandse lesmethodes binnen het voortgezet onderwijs. Gezamenlijk hebben ze een 

marktaandeel van ruim 80 procent, waarbij Noordhoff het grootste aandeel heeft gevolgd door 

Malmberg en ThiemeMeulenhoff (Van Elk, 2023). In de handleiding van Talent staat 

geschreven dat ze zich onderscheiden van de andere lesmethodes op verschillende punten. 

Allereerst staat beschreven dat ze recht doen aan de verschillen tussen leerlingen door het 

aanbieden van differentiatiemogelijkheden. Daarnaast benoemen ze dat in de lesmethodes 

actuele onderwerpen aangeboden worden die aansluiten bij de leefwerelden van de leerlingen. 

Als laatste staat beschreven dat binnen de lesmethodes gericht is op samenhang van 

verschillende vaardigheden (Malmberg, 2023). Voor dit onderzoek is gebruikgemaakt van 
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beide delen van de tekstboeken om de leerdoelen en opdrachten te coderen en de opbouw te 

analyseren (Te Brake et al., 2023a; Te Brake et al., 2023b; Van den Berg et al., 2023a; Van den 

Berg et al., 2023b). 

Analyse Strategie  

Inhoudsanalyse  

In dit onderzoek is de Nederlandse lesmethode Talent geanalyseerd aan de hand van 

inhoudsanalyse waarbij gebruikgemaakt is van de handleidingen en tekstboeken van de 

lesmethode Talent voor vmbo-b en vmbo-k van leerjaar twee. Voor inhoudsanalyse is 

gekozen, omdat hiermee op een gestructureerde en systematische manier documenten 

geanalyseerd en vergeleken kunnen worden (Fraenkel et al., 2023). Voor het beantwoorden 

van deelvraag 1 is gekeken naar wat in de algemene handleiding van Talent voor de 

onderbouw van het vmbo geschreven stond over opbouw, instructie en ondersteuning. Per 

thema is zowel tussen als binnen de lesmethodes gekeken naar verschillen en 

overeenkomsten. De verschillen en overeenkomsten zijn daarna per thema genoteerd en 

geanalyseerd. Met behulp van voorbeelden zijn uiteindelijk de resultaten van de analyse 

beschreven.  

Voor het beantwoorden van deelvraag 4 is gekeken naar de opbouw van de 

lesmethodes. Om pragmatische redenen is gekeken naar één paragraaf uit hoofdstuk 2 en één 

paragraaf uit hoofdstuk 4, omdat de tijd er niet was om beide hoofdstukken volledig te kunnen 

analyseren. De gekozen paragraaf kwam voort uit een random getrokken steekproef waaruit 

paragraaf 2.7 en 4.7 voortkwamen. Daarnaast is gekozen voor hoofdstuk 2 en 4, omdat het 

eerste hoofdstuk meer inleidend zal zijn en het laatste hoofdstuk meer afsluitend. Om de 

analyse van de opbouw van lesmethodes zo gestructureerd mogelijk uit te voeren, is een 

bestand met kijkvragen opgesteld waarbij onderscheid gemaakt is in de thema’s: lesstof, 

didactiek en vormgeving (Bijlage A). De antwoorden op de kijkvragen zijn per thema 
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genoteerd waarbij onderscheid gemaakt is tussen overeenkomsten en verschillen zowel tussen 

als binnen de lesmethodes. Hierna zijn alle antwoorden geanalyseerd. De resultaten van deze 

analyse zullen gepresenteerd worden in de resultatensectie met behulp van voorbeelden.  

Coderingsschema 

Om deelvraag 2 en 3 te kunnen beantwoorden zijn de leerdoelen en opdrachten 

gecodeerd door middel van een codeerschema (Bijlage B). De codes in het codeerschema zijn 

gebaseerd op de taxonomie van Bloom. De taxonomie is onderverdeeld in zes soorten 

cognitieve processen en vier soorten kennis. Met de taxonomie van Bloom kunnen leerdoelen 

in het onderwijs preciezer beschreven worden en zijn ze makkelijker te begrijpen, doordat de 

taxonomie duiding geeft aan de activiteiten en cognitieve processen waarop het leerdoel 

gericht is (Anderson et al., 2001). Aan de hand van het codeerschema zijn de soorten 

cognitieve processen gecodeerd in cijfers en de soorten kennis in letters (Tabel 1). De 

opdrachten en leerdoelen kregen zo een combinatie van een kennissoort met een cognitief 

proces bij het coderen om te bepalen welk type leerdoel of welk type opdracht het in de 

methode betrof. Een voorbeeld van een gecodeerd leerdoel uit de vmbo-b lesmethode is: In 

deze paragraaf leer je hoe je de deelonderwerpen van een tekst vindt. Dit leerdoel is 

gecodeerd als C3. Procedurele kennis (C) omdat het leerdoel gericht is op het uitvoeren van 

verschillende stappen om de deelonderwerpen te vinden en toepassen omdat de leerlingen 

daadwerkelijk deelonderwerpen moeten vinden (3). Door de taxonomie in het codeerschema 

te gebruiken is geprobeerd weer te geven hoe de verschillende leerwegen in het vmbo zich 

van elkaar verhouden.  
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Tabel 1 

Coderingen Kennisdimensie en Cognitieve Processen Dimensie 

Kennisdimensie Cognitieve processen dimensie 

A – Feitenkennis 1 – Onthouden 

B – Conceptuele kennis  2 – Begrijpen  

C – Procedurele kennis 3 – Toepassen 

D – Metacognitieve kennis 4 – Analyseren 

 5 – Evalueren  

 6 – Creëren   

 

 

Coderingsprocedure  

Aan de hand van het codeerschema zijn alle leerdoelen van de lesmethode vmbo-b (n = 110) 

en vmbo-k (n = 115) gecodeerd. Voor de opdrachten is een steekproef getrokken van één 

paragraaf uit de hoofdstukken 2 en 4 om te bepalen welke opdrachten gecodeerd zouden 

worden. Het was niet mogelijk om beide hoofdstukken volledig te coderen in verband met de 

beperkte tijd in het onderzoek. Uit de steekproef kwam paragraaf 2.3 (nvmbo-b = 70; nvmbo-k = 

79) en paragraaf 4.3 (nvmbo-b = 84; nvmbo-k = 74). 

Voor zowel het coderen van de opdrachten als de leerdoelen is een codeerbestand in 

Excel opgesteld. Hierin zijn alle leerdoelen van beide lesmethodes uitgeschreven en zijn de 

paragrafen van de hoofdstukken genummerd en gecodeerd. Enkele leerdoelen waren 

samengesteld en zijn daarom dubbel gecodeerd. Dit houdt in dat het leerdoel twee leerdoelen 

in één bevatte.  

Voor de opdrachten en leerdoelen is gescoord op de cognitieve processen en 

kennisdimensies. Aan de hand hiervan zijn aparte frequentietabellen gemaakt met 
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percentages. Met de percentages zijn patronen geprobeerd te beschrijven tussen de cognitieve 

processen en kennisdimensies tussen en binnen de lesmethodes vmbo-b en vmbo-k.  

Validiteit en Interbeoordelaarsbetrouwbaarheid 

 Binnen dit onderzoek is gebruikgemaakt van de taxonomie van Bloom om kennis en 

cognitieve processen in te delen bij de coderingen en aan de hand daarvan lesmethodes te 

vergelijken (Anderson et al., 2001; Laila & Fitriyah, 2022). Bij de inhoudsanalyse is 

gebruikgemaakt van kijkvragen om de opbouw van de lesmethodes wat betreft lesstof, 

didactiek en vormgeving te analyseren. Bij het ontwikkelen van lesmateriaal moet hier 

rekening mee gehouden worden. Zo moet ondersteunende informatie in de lesmethodes 

gebruikt worden om situaties en contexten duidelijk te maken, zoals het gebruik van 

afbeeldingen. De ondersteunende informatie moet afnemen en de instructie van de lesstof en 

didactiek moet toenemen in complexiteit naarmate de leerlijn vordert (Valcke, 2018). De 

theoretische onderbouwing van zowel de taxonomie van Bloom als de kijkvragen heeft 

bijgedragen aan de validiteit van dit onderzoek. 

Verder zijn de leerdoelen en opdrachten uit de lesmethode vmbo-k door twee 

onderzoekers gecodeerd. Aan de hand hiervan is de mate van overeenstemming tussen de 

twee beoordelaars berekend aan de hand van een proportie uitgedrukt in de mate van 

overeenkomst. De mate van overeenstemming is achteraf bepaald en betrof 85,3%. Aan de 

hand van de verschillen zijn geen aanpassingen gedaan. De verschillen in de coderingen 

betroffen voor 66,7% verschillen tussen cognitieve processen waarbij de kennisdimensie 

hetzelfde bleef. In de meeste gevallen kwam het verschil in de cognitieve processen voort uit 

een verschil tussen de cognitieve processen begrijpen en toepassen. Dit suggereert dat 

leerdoelen binnen deze dimensies moeilijker te categoriseren zijn. Verder zijn binnen het 

project beslisregels opgesteld. Zo is afgesproken om te kijken naar de bijbehorende opdracht 
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voor de interpretatie van het leerdoel als dit niet duidelijk bleek uit het leerdoel zelf. Naar de 

betrouwbaarheid van de kijkvragen is niet gekeken in dit onderzoek.  

Resultaten 

In wat volgt zijn de resultaten besproken die voortgekomen zijn uit de analyses van de 

lesmethodes. Allereest zijn de bevindingen van de analyse over differentiatie in de 

handleiding tussen en binnen de niveaus van vmbo-b en vmbo-k beschreven (deelvraag 1). 

Daarna zijn de analyses van de leerdoelen en opdrachten beschreven waarbij onderscheid 

gemaakt is binnen één tekstboek, waarbij hoofdstukken zijn vergeleken. Dit is vervolgens 

weer vergeleken met de andere leerweg. Dit is gedaan aan de hand van de kennisdimensies en 

cognitieve processen dimensies (deelvraag 2 en 3). Als laatste is deelvraag 4 beantwoord door 

de bevindingen van de analyse gericht op de opbouw van de lesmethodes te beschrijven aan 

de hand van de onderwerpen waarnaar gekeken is met de kijkvragen.  

Algemene Differentiatie 

Differentiatie binnen de niveaus van het vmbo is vormgegeven op verschillende 

manieren. Allereerst staat in de handleiding beschreven dat er instapopdrachten zijn aan het 

begin van de paragrafen grammatica, spelling en woorden. Met de instapopdrachten wordt het 

kennisniveau van de leerlingen bepaald. Afhankelijk van hoe de leerling de opdracht maakt, 

wordt hun route door de paragraaf bepaald. Leerlingen die hoog scoren zullen dus sneller door 

de paragraaf heenlopen (Figuur 1). Daarnaast bevat elke paragraaf steropdrachten. Deze 

opdrachten zijn bedoeld voor de sterke en snelle leerlingen als extra uitdaging. Figuur 2 laat 

een voorbeeld zien van een steropdracht uit de lesmethode vmbo-k. Voor zwakke leerlingen is 

extra hulp beschikbaar door middel van aanvullende herhalingsstof waarbij al behandelde 

leerdoelen terugkomen. Ook online zijn verschillende mogelijkheden beschikbaar om extra te 

oefenen door middel van test jezelf opdrachten en extra oefenopdrachten per paragraaf. Met 
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deze manier van differentiatie zorgt de methode ervoor dat gedifferentieerd wordt tussen de 

leerlingen en de leerlingen op hun eigen niveau kunnen werken.  

 

Figuur 1 

Routebepaling Naar Aanleiding Instapopdracht 

 

 

 

 

 

Figuur 2 

Steropdracht 

 

 

 

 

 

 

Over differentiatie tussen de niveaus vmbo-b en vmbo-k staat niks beschreven in de 

handleiding van de lesmethode. Kijkend naar de lesmethodes is te zien dat er wel verschillen 

zijn in differentiatie tussen de niveaus. Dit laat zien dat de differentiatiemogelijkheden tussen 

de niveaus in de handleiding van de lesmethode impliciet blijven. Zo is in de lesmethode te 

zien dat in de vmbo-k lesmethode de instapopdracht de route door de paragraaf voor de 

leerlingen bepaalt, terwijl in de vmbo-b lesmethode alle leerlingen de hele paragraaf 
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doorlopen. Dit laat zien dat de lesmethode van een hogere leerweg meer differentieert binnen 

de lesmethode.  

Overeenkomsten tussen beide lesmethodes zijn dat de lesmethodes van vmbo-b en 

vmbo-k beide leerwerkboeken zijn met veel actieve werkvormen en leerlingen stap voor stap 

door de opdrachten geleid worden. Daarnaast liggen de onderwerpen in beide lesmethodes 

dicht bij de leefwereld van de leerlingen door aan te sluiten bij onderwerpen die bij hen in het 

dagelijkse leven voorkomen. Figuur 3 laat hiervan een voorbeeld zien. Verder lopen de 

opdrachten per paragraaf op in moeilijkheid en is in beide lesmethodes veel aandacht voor 

herhaling door aan het begin van elke paragraaf eerder opgedane kennis te bevragen, zoals te 

zien is in Figuur 4.  

 

Figuur 3 

Opdracht die Aansluit bij de Leefwereld van Leerlingen 

 

 

Figuur 4 

Opdracht Waarin Herhaling van Eerdere Kennis Aanbod Komt 
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Leerdoelen  

Tussen Lesmethodes 

Tussen beide lesmethodes zijn van de in totaal 110 leerdoelen voor vmbo-b en van de 

115 leerdoelen voor vmbo-k, 64 leerdoelen gevonden die exact overeenkomen wat betreft 

formulering. Deze leerdoelen zijn daarom hetzelfde gecodeerd. Ondanks dat meer dan de helft 

van de leerdoelen overeenkomen, zijn enkele verschillen te zien tussen beide lesmethodes wat 

betreft type leerdoelen voor zowel de kennisdimensies als de cognitieve processen dimensies.  

Figuur 5 laat de resultaten zien van de kennisdimensies tussen de niveaus vmbo-b en 

vmbo-k. Zo is te zien dat de lesmethode vmbo-b relatief meer leerdoelen bevat gericht op 

procedurele kennis (42,7%) dan de lesmethode vmbo-k (31,3%). Dit zijn leerdoelen waarbij 

een procedure aanbod komt om iets te moeten doen, zoals het volgende leerdoel laat zien: In 

deze paragraaf leer je hoe je dubbele punt en aanhalingstekens goed gebruikt. Verder is te 

zien dat de lesmethode vmbo-k juist meer leerdoelen bevat gericht op feitenkennis (41,7%) en 

conceptuele kennis (22,6%) dan de lesmethode vmbo-b (respectievelijk 34,5% en 18,2%). 

Een voorbeeld van een leerdoel gericht op feitenkennis is: In deze paragraaf leer je wat 

voorvoegsels zijn. Het percentage leerdoelen gericht op metacognitieve kennis is ongeveer 

gelijk. Dit wijst erop dat de lesmethode vmbo-b meer leerdoelen bevat gericht op complexere 

kennisdimensies dan de lesmethode vmbo-k. Dit gaat tegen de verwachting in dat een hogere 

leerweg meer leerdoelen zou bevatten gericht op complexere kennisdimensies.  
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Figuur 5 

Vergelijking Leerdoelen op Kennisdimensie Tussen vmbo-b en vmbo-k 

 

Noot. nvmbo-b = 110; nvmbo-k = 115. 

 

 Tussen beide lesmethodes zijn minimale verschillen te zien wat betreft leerdoelen 

gericht op cognitieve processen dimensies (Figuur 6). In beide lesmethodes is het merendeel 

van de leerdoelen gericht op begrijpen. Hierbij leren de leerlingen betekenis geven aan 

informatie die ze aangereikt krijgen, zoals het leerdoel: In deze paragraaf leer je welke 

luisterdoelen er zijn. Hieruit is geen patroon te herkennen tussen de lesmethodes en de mate 

van cognitieve processen.  
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Figuur 6 

Vergelijking Leerdoelen op Cognitieve Processen Dimensie Tussen vmbo-b en vmbo-k 

 

Noot. nvmbo-b = 110; nvmbo-k = 115. 

 

Binnen Lesmethodes 

Binnen beide lesmethodes zijn enkele verschillen te zien wat betreft het type leerdoelen 

tussen de verschillende hoofdstukken. Binnen de hoofdstukken is door de lesmethode geen 

onderscheid gemaakt tussen de verschillende niveaus.  

Binnen de lesmethode vmbo-b zijn verschillen te zien in de soort kennis en het cognitieve 

proces waar de leerdoelen op gericht zijn. Hoofdstuk 2 bevat hierbij relatief meer leerdoelen 

gericht op conceptuele kennis (33,3%) dan hoofdstuk 4 (20,8%) en hoofdstuk 4 bevat relatief 

meer leerdoelen gericht op procedurele kennis (25,0%) en metacognitieve kennis (8,3%) dan 

hoofdstuk 2 (respectievelijk 22,2% en 0,0%). Het percentage leerdoelen gericht op 

feitenkennis is nagenoeg gelijk. Het lijkt erop dat naarmate de hoofdstukken in de lesmethode 

vmbo-b vorderen de leerdoelen toenemen in complexere kennisdimensies. Dit is naar 

verwachting dat later in het lesboek meer leerdoelen gericht zijn op complexere 

kennisdimensies. Wat betreft de cognitieve processen dimensies bevat hoofdstuk 2 relatief 
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meer leerdoelen gericht op creëren (11,1%) dan hoofdstuk 4 (8,3%). Bij creëren gaat het om 

het uiteindelijk maken van een product, bijvoorbeeld een zakelijke brief zoals beschreven 

staat in het volgende leerdoel: In deze paragraaf leer je hoe je een zakelijke brief schrijft. Het 

percentage leerdoelen gericht op begrijpen, onthouden, toepassen, analyseren en evalueren is 

ongeveer gelijk. Op basis hiervan is het lastig om een verband te zien in toename van de 

complexiteit in de opdrachten naarmate de hoofdstukken vorderen.  

Binnen de lesmethode vmbo-k zijn ook verschillen te zien in de soort kennis en het 

cognitieve proces waar de leerdoelen op gericht zijn. Zo bevat hoofdstuk 2 relatief meer 

leerdoelen gericht op conceptuele kennis (28,6%) en procedurele kennis (28,6%) dan 

hoofdstuk 4 (respectievelijk 23,1% en 19,2%). Verder zijn in hoofdstuk 4 juist meer 

leerdoelen gericht op feitenkennis (50,0%) en metacognitieve kennis (7,7%) dan in hoofdstuk 

2 (respectievelijk 42,9% en 0,0%). Wat betreft de cognitieve processen bevat hoofdstuk 2 

relatief meer leerdoelen gericht op onthouden (23,8%) en toepassen (28,6%) dan hoofdstuk 4 

(respectievelijk 19,2% en 23,1%). In hoofdstuk 4 zijn juist meer leerdoelen gericht op 

begrijpen (50,0%) dan in hoofdstuk 2 (38,1%). Het percentage leerdoelen gericht op 

analyseren, evalueren en creëren is ongeveer gelijk. Bij zowel de kennisdimensies als de 

cognitieve processen, zoals beschreven hierboven is het lastig om een interpretatie te geven 

wat betreft het verschil in de hoofdstukken en de mate van complexiteit in kennisdimensie en 

cognitieve processen. 

Opdrachten  

Naast de leerdoelen zijn ook de opdrachten gecategoriseerd voor zowel de 

kennisdimensies als de cognitieve processen dimensies. Tussen beide lesmethodes zijn hierin 

enkele verschillen te zien wat betreft het type opdrachten.   

Verschillen zijn te zien tussen de lesmethodes vmbo-b en vmbo-k wat betreft de 

kennisdimensies (Figuur 7). Te zien is dat de lesmethode vmbo-b meer opdrachten bevat 
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gericht op feitenkennis (45,9%) dan de lesmethode vmbo-k (35,4%). De lesmethode vmbo-k 

bevat daarnaast juist meer opdrachten gericht op procedurele kennis (3,8%) en metacognitieve 

kennis (10,8%) dan de lesmethode vmbo-b (respectievelijk 0,7% en 4,4%). Een voorbeeld van 

een opdracht gericht op een complexere kennisdimensie is te zien in Figuur 8. Het percentage 

opdrachten gericht op conceptuele kennis is ongeveer gelijk. Hieruit valt een verband te zien 

tussen de lesmethodes en de mate van complexiteit in kennisdimensies: de lesmethode vmbo-

k bevat meer opdrachten gericht op complexere kennisdimensies. Dit is naar verwachting dat 

een hogere lesmethode meer opdrachten bevat gericht op complexere kennisdimensies.  

 

Figuur 7 

Vergelijking Opdrachten op Kennisdimensie Tussen vmbo-b en vmbo-k 

 

Noot. nvmbo-b = 154; nvmbo-k = 153. 
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Figuur 8 

Opdracht Gericht op Metacognitieve Kennis 

 

 

 De lesmethode vmbo-b bevat relatief meer opdrachten gericht op begrijpen (87,4%) 

dan de lesmethode vmbo-k (76,6%) (zie Figuur 9). Een voorbeeld van een opdracht gericht op 

het begrijpen is te zien in Figuur 10. Verder is te zien dat de vmbo-k lesmethode juist meer 

opdrachten bevat gericht op onthouden (10,1%) en evalueren (7,0%) dan de lesmethode 

vmbo-b (respectievelijk 5,2% en 3,0%). Bij een opdracht gericht op het evalueren, reflecteren 

de leerlingen op wat ze geleerd hebben (Figuur 11). De percentages opdrachten gericht op 

toepassen, analyseren en creëren zijn ongeveer gelijk voor beide lesmethodes. Hierbij is geen 

duidelijk verband te zien tussen de lesmethodes en de mate van complexiteit in de cognitieve 

processen.  
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Figuur 9 

Vergelijking Opdrachten op Cognitieve Processen Dimensie Tussen vmbo-b en vmbo-k 

 

Noot. nvmbo-b = 154; nvmbo-k = 153. 

 

Figuur 10 

Opdracht Gericht op Cognitief Proces Begrijpen 
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Figuur 11 

Opdracht Gericht op Cognitief Proces Evalueren 

 

 

Binnen Lesmethodes 

Binnen beide lesmethodes zijn enkele verschillen te zien wat betreft het type opdrachten 

tussen verschillende hoofdstukken. Binnen de hoofdstukken is door de lesmethode geen 

onderscheid gemaakt tussen de verschillende niveaus.  

Binnen de lesmethode vmbo-b zijn verschillen te zien in de soort kennis en het 

cognitieve proces waar de opdrachten op gericht zijn. Zo bevat hoofdstuk 2 relatief meer 

opdrachten gericht op conceptuele kennis (51,4%) ten opzichte van hoofdstuk 4 (45,6%). 

Verder zijn in hoofdstuk 4 juist meer opdrachten gericht op metacognitieve kennis (6,3%) dan 

in hoofdstuk 2 (2,9%). Het percentage opdrachten gericht op feitenkennis en procedurele 

kennis is ongeveer gelijk. Hierbij is geen duidelijk patroon te zien tussen de hoofdstukken en 

de mate van complexiteit in de kennisdimensies. Wat betreft de cognitieve processen zijn 

verschillen te zien tussen hoofdstuk 2 en 4. Zo zijn in hoofdstuk 2 relatief meer opdrachten 

gericht op het onthouden en begrijpen en in hoofdstuk 4 relatief meer opdrachten gericht op 

het analyseren, evalueren en creëren. Hierbij is een patroon te herkennen tussen de 

hoofdstukken en de mate van complexiteit in cognitieve processen. Dit zou kunnen betekenen 

dat naarmate de hoofdstukken in het lesboek vorderen, de mate van complexiteit in cognitieve 
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processen van de opdrachten toeneemt. Dit komt overeen met de verwachtingen dat 

opdrachten later in het lesboek complexere cognitieve processen bevatten.  

Binnen de lesmethode vmbo-k zijn ook verschillen te zien in de soort kennis en het 

cognitieve proces waarop de opdrachten gericht zijn. Zo bevat hoofdstuk 2 relatief meer 

opdrachten gericht op metacognitieve kennis (13,1%) dan hoofdstuk 4 (8,1%). Verder bevat 

hoofdstuk 4 juist meer opdrachten gericht op conceptuele kennis (54,1%) dan in hoofdstuk 2 

(46,4%). Hierbij is geen duidelijk patroon te zien tussen de hoofdstukken en de mate waarin 

abstracte kennis aanbod komt. Wat betreft de cognitieve processen is te zien dat in hoofdstuk 

2 het grotendeel van de opdrachten gericht is op het onthouden en begrijpen. In hoofdstuk 4 

zijn juist relatief meer opdrachten gericht op het analyseren, evalueren en creëren. Hierbij is 

een verband te herkennen tussen de hoofdstukken en de mate van complexiteit in cognitieve 

processen. Dit zou kunnen betekenen dat naarmate de hoofdstukken vorderen meer 

opdrachten gericht zijn op complexere cognitieve processen. Dit komt overeen met de 

verwachtingen dat later in het lesboek meer opdrachten gericht zijn op complexere cognitieve 

processen.  

Opbouw van de Lesmethode 

Verschillen in Lesstof  

 Kijkend naar de verschillen en overeenkomsten binnen de lesmethodes zijn enkele 

verschillen te zien in het aantal leerdoelen, opdrachten en pagina’s. Zo bevat hoofdstuk 2 uit 

de lesmethode vmbo-b één herhaaldoel en hoofdstuk 4 twee leerdoelen. Daarnaast bevat 

hoofdstuk 2 vier pagina’s en hoofdstuk 4 zes. Het aantal opdrachten is in beide hoofdstukken 

gelijk. Dit zou kunnen betekenen dat naarmate de hoofdstukken in de lesmethode vmbo-b 

vorderen de leerdichtheid toeneemt. Binnen de lesmethode vmbo-k is te zien dat hoofdstuk 2 

één herhaaldoel en twee leerdoelen bevat en hoofdstuk 4 één leerdoel. Verder bevat hoofdstuk 

2 twintig opdrachten verdeeld over negen pagina’s en hoofdstuk 4 veertien opdrachten 
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verdeeld over zeven pagina’s. De meerderheid in opdrachten en pagina’s van hoofdstuk 2 kan 

voortkomen uit het aantal leerdoelen, waardoor meer ruimte nodig is om te oefenen.  

Kijkend naar de verschillen en overeenkomsten tussen de lesmethodes zijn enkele 

verschillen te zien in de leerdoelen. Hoofdstuk 2 van de vmbo-b lesmethode bevat één 

leerdoel en hoofdstuk 2 van de vmbo-k lesmethode bevat drie leerdoelen. Daarnaast zijn 

verschillen te zien in het aantal opdrachten en pagina’s. De lesmethode vmbo-b bevat elf 

opdrachten verdeeld over vier pagina’s en de lesmethode vmbo-k bevat twintig opdrachten 

verdeeld over negen pagina’s. Verder zijn enkele verschillen te zien in hoofdstuk 4 van beide 

lesmethodes in het aantal opdrachten, pagina’s en leerdoelen. De vmbo-b lesmethode bevat 

twee leerdoelen, elf opdrachten en zes pagina’s en de vmbo-k lesmethode bevat één leerdoel, 

veertien opdrachten en zeven pagina’s. Hierbij is geen patroon te zien wat betreft verschillen 

in lesstof tussen beide lesmethodes.  

Verschillen in Didactiek 

Binnen de vmbo-b lesmethode is te zien dat beide paragrafen van elkaar verschillen in 

de eerste opdracht. In hoofdstuk 2 is de eerste opdracht een samenwerkopdracht en in 

hoofdstuk 4 een zelfstandige opdracht. Dit suggereert dat naarmate de hoofdstukken vorderen 

in de vmbo-b lesmethode de opdrachten meer gericht zijn op het zelfstandig werken. Ook is te 

zien dat naarmate de hoofdstukken vorderen de uitleg bij de opdrachten complexer wordt. Zo 

staat de uitleg in hoofdstuk 2 weergeven aan de hand van bulletpoints waaruit de leerlingen 

stapsgewijs de opdracht kunnen volgen en staat de uitleg van de opdrachten in hoofdstuk 4 

beschreven door middel van een lopende tekst die goed gelezen moet worden om de opdracht 

uit te kunnen voeren. Leerlingen krijgen in latere hoofdstukken dus minder handvatten 

aangereikt om stap voor stap de instructie te volgen en worden uitgedaagd zelf tot de juiste 

stappen te komen. Een overeenkomst is dat de opdrachten in beide hoofdstukken aansluiten 

bij de belevingswereld van de leerlingen.  
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Binnen de lesmethode vmbo-k is te zien dat ook hier de uitleg bij de opdrachten 

verschilt. In hoofdstuk 2 staat de uitleg bij de opdrachten beschreven met bulletpoints en in 

hoofdstuk 4 staat de uitleg beschreven in een lopende tekst wat ook laat zien dat stap voor 

stap instructie afneemt gedurende de hoofdstukken vorderen. Overeenkomsten zijn dat in 

beide hoofdstukken in de vakken waarin de theorie uitgelegd staat afbeeldingen voorkomen 

die de theorie ondersteunen. Een voorbeeld hiervan is te zien in Figuur 12. Daarnaast sluiten 

de opdrachten in beide hoofdstukken aan bij de belevingswereld van de leerlingen.   

 

Figuur 12 

Ondersteunende Afbeelding bij Theorie 

 

 

Tussen de lesmethodes zijn enkele verschillen te zien in didactiek. Zo zijn de laatste 

opdrachten in de hoofdstukken van de lesmethodes verschillend. In de vmbo-b lesmethode 

sluit een paragraaf af met een steropdracht en een afsluitende opdracht en in de vmbo-k 

lesmethode sluit een paragraaf af met een totaalopdracht, steropdracht, evaluatieopdracht en 

een afsluitende opdracht. Een totaalopdracht is bedoeld om de leerlingen te laten oefenen met 

alle aangeboden leerstof door elkaar (Figuur 13). Bij een evaluatieopdracht kijken de 

leerlingen terug op les waarbij ze noteren wat ze geleerd hebben en nog moeilijk vinden 

(Figuur 14). Dit laat zien dat de lesmethode vmbo-k meer opdrachten en oefening aanbiedt 

aan het einde van de paragraaf dan de lesmethode vmbo-b. Dit gaat tegen de verwachting in 

dat bij een lagere leerweg meer oefening van de lesstof verwacht zou worden. Verder zijn de 
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twee paragrafen op didactisch vlak gelijk. Zo hebben beide paragrafen een opbouw waarbij 

telkens eerst een stuk theorie uitgelegd is waarna een opdracht volgt gericht op de verwerking 

van de theorie (Figuur 15). Een andere overeenkomst is dat de opdrachten in beide 

lesmethodes aansluiten bij de belevingswereld van de leerlingen door onderwerpen aan te 

halen die voorkomen in het dagelijkse leven van de leerlingen.  

 

Figuur 13 

Totaalopdracht 

 

 

Figuur 14 

Evaluatieopdracht 
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Figuur 15 

Tekstvak met Instructie Waarna Opdracht Volgt 

 

 

Verschillen in Vormgeving   

 Wat betreft de vormgeving is te zien dat dit over het algemeen redelijk hetzelfde is, 

zowel tussen beide lesmethodes als binnen de lesmethodes vmbo-b en vmbo-k. Binnen beide 

lesmethodes is een minimaal verschil te zien in het aantal afbeeldingen, maar dit verschil kan 

voortkomen uit het verschil in aantal opdrachten en pagina’s in de paragraaf waarbij de 

lesmethode vmbo-k van beide meer bevat.  

Conclusie en Discussie 

Het doel van het onderzoek was om meer inzicht te krijgen in de differentiatie in de 

lesmethode Talent van het vak Nederlands tussen en binnen de leerwegen vmbo-b en vmbo-k. 

Hierbij stond de onderzoeksvraag: “Hoe wordt in de lesmethode Talent Nederlands voor 

leerjaar 2 in de onderbouw van het voortgezet onderwijs gedifferentieerd tussen en binnen de 

niveaus vmbo-b en vmbo-k?” centraal. In deze studie is dit onderzocht aan de hand van een 

documentanalyse waarbij gekeken is naar de handleidingen, leerdoelen, opdrachten en de 

opbouw tussen en binnen de lesmethodes vmbo-b en vmbo-k.  

 Uit het onderzoek bleek dat tussen de lesmethodes vmbo-b en vmbo-k verschillen te 

zien zijn wat betreft type leerdoelen, type opdrachten en de opbouw. De lesmethode vmbo-b 
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bevat meer leerdoelen gericht op complexere kennisdimensies dan de lesmethode vmbo-k. Dit 

is opvallend, aangezien juist complexere kennisdimensies verwacht worden in hogere 

leerwegen. Wat betreft type opdrachten is naar verwachting te zien dat de lesmethode vmbo-k 

meer opdrachten bevat gericht op complexere kennisdimensies dan de lesmethode vmbo-b. 

Dit verschil is echter minimaal. Verder komt de lesstof in beide lesmethodes grotendeels 

overeen, alleen in de lesmethode vmbo-k is meer aandacht voor de afsluiting van een 

onderwerp aan het einde van een paragraaf.  

 Daarnaast is ook sprake van verschillen wat betreft type leerdoelen, type opdrachten 

en de opbouw binnen de lesmethodes. Zo bevat de lesmethode vmbo-b naar verwachting meer 

leerdoelen gericht op complexere kennisdimensies in latere hoofdstukken. Wat betreft type 

opdrachten hebben beide lesmethodes naar verwachting in latere hoofdstukken meer 

opdrachten gericht op complexere cognitieve processen. Verder neemt binnen de lesmethode 

vmbo-b het aantal leerdoelen, de complexiteit in opdrachten en de mate van zelfstandigheid 

toe naarmate de hoofdstukken vorderen. Ook de complexiteit van de opdrachten in de 

lesmethode vmbo-k neemt toe naarmate de hoofdstukken vorderen. Als laatste bleek uit de 

handleiding dat beide lesmethodes verschillende manieren van differentiatie aanbieden. Beide 

lesmethodes bevatten opdrachten voor extra ondersteuning en opdrachten voor extra 

uitdaging. Daarbij maakt de lesmethode vmbo-k meer onderscheid tussen de niveaus van de 

leerlingen dan de lesmethode vmbo-b door gebruik te maken van adaptieve leerroutes.  

 Het antwoord op de hoofdvraag is dat binnen beide lesmethodes weinig consistente 

verschillen te zien zijn wat betreft type leerdoelen en de opbouw, maar wel wat betreft het 

type opdrachten. Daarnaast is tussen de lesmethodes geen sprake van consistente verschillen 

wat betreft type leerdoelen, type opdrachten en de opbouw. Dit blijkt uit de resultaten van dit 

onderzoek waarbij de analyse gedaan is door gebruik te maken van de taxonomie van Bloom 

(Anderson et al., 2001). Dit is opvallend, omdat de verwachting is dat naarmate de leerwegen 
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hoger zijn en de hoofdstukken in een lesmethode vorderen de kennisdimensies en cognitieve 

processen complexer worden. Aangezien minimale differentiatie tussen de methodes te zien 

is, zou het weinig moeten uitmaken uit welke lesmethode leerlingen in de leerwegen vmbo-b 

en vmbo-k les krijgen om het uiteindelijke referentieniveau van 2F te behalen (Meelissen et 

al., 2023). Daarnaast is het, door de niet consistente verschillen, onduidelijk in hoeverre de 

lesmethodes daadwerkelijk aansluiten bij de (leer)kenmerken en capaciteiten van de 

leerlingen (Inspectie van het Onderwijs, 2022). Doordat lesmethodes cruciaal zijn bij de 

vormgeving van het curriculum, is het belangrijk dat docenten kritisch naar de lesmethodes 

kijken en zelf differentiatie toevoegen aan de lessen. De vraag is of docenten deze 

differentiatie, die niet in de lesmethodes aanbod komt, kunnen compenseren, aangezien 

docenten op middelbare scholen vaak expliciet de lesmethodes volgen en niet nadenken over 

de leerdoelen (Bogaerds-Hazenberg et al., 2022). 

 In huidig onderzoek zijn enkele beperkingen waarmee rekening gehouden moet 

worden bij de interpretatie van de resultaten. Zo kunnen met dit onderzoek geen 

generaliseerbare uitspraken gedaan worden over het Nederlandse onderwijs in het vmbo. In 

dit onderzoek is namelijk slechts één Nederlandse lesmethode uit de onderbouw van het vmbo 

onderzocht, terwijl er naast Talent meerdere lesmethodes op de markt zijn. Om algemene 

uitspraken te kunnen doen over differentiatie tussen verschillende leerwegen in het vmbo voor 

het vak Nederlands is breder vervolgonderzoek vereist. Hierbij kunnen de verschillende 

deelonderzoeken van de studenten die lesmethodes Nederlands onderzochten samengenomen 

worden om een breder beeld te creëren.  

Een andere beperking is dat in dit onderzoek gekeken is naar de type leerdoelen en 

type opdrachten met behulp van de taxonomie van Bloom. De theorie van Bloom is echter 

niet onomstreden gebleven in de afgelopen decennia (Case, 2013). De taxonomie was bedoeld 

om een beschrijving te geven van de soorten leergedrag en kennis waarbij de niveaus naast 
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elkaar staan, zonder daarbij een rangorde te hebben. Desalniettemin kan met de taxonomie 

wel onderscheid gemaakt worden in verschillende niveaus (Anderson et al., 2001; Laila & 

Fitriyah, 2022). In dit onderzoek is de taxonomie gebruikt om de verschillen tussen de 

leerwegen aan te duiden op basis van cognitieve leerprocessen en activiteiten. De vraag is of 

de taxonomie van Bloom de best passende manier is geweest om verschillen tussen 

lesmethodes te onderzoeken. De taxonomie is namelijk bekritiseert en in de resultaten van de 

leerdoelen en opdrachten is weinig spreiding te zien over de verschillende niveaus van 

Bloom. Dit terwijl de taxonomie van Bloom in de lesmethode Talent als uitgangspunt gebruikt 

wordt voor de toetsing (Malmberg, 2023), waardoor verwacht zou worden dat spreiding over 

de verschillende niveaus van Bloom te zien is in de opdrachten en leerdoelen. Hierdoor is een 

meer objectieve, neutrale kijk nodig. Een te overwegen alternatief hiervoor is de New 

Taxonomy of Educational Objectives waarbij in de taxonomie rekening gehouden wordt met 

hogere en lagere denkvaardigheden (Marzano & Kendall, 2007). 

Een praktische beperking van het onderzoek betreft het feit dat relatief weinig 

opdrachten gecodeerd zijn. Ook zijn bij het analyseren van de opbouw van de lesmethodes 

maar twee paragrafen uit twee hoofdstukken gebruikt. Dit kleine aantal paragrafen en 

hoofdstukken kan ervoor zorgen dat de steekproef niet representatief is voor de hele 

lesmethode. Hierdoor is het lastiger uitspraken te kunnen doen over de hele lesmethode op 

basis van de resultaten. 

Als laatste is het interessant om een goed beeld te vormen van de mate van 

differentiatie tussen en binnen de verschillende leerwegen van het vmbo voor verschillende 

vakgebieden. Dit onderzoek is een kleiner onderdeel van een promotieonderzoek wat 

uitgevoerd is door Chris Fokkens onder leiding van Prof. Dr. H. Korpershoek en Prof. Dr. 

M.J. Warrens. In dit promotieonderzoek wordt onderzoek gedaan naar de onderwijs- en 

ondersteuningsbehoeftes van leerlingen in de onderbouw van de basisberoepsgerichte en 



32 

 

kaderberoepsgerichte leerweg. Naast dat het deelonderzoek uitgevoerd is voor het vak 

Nederlands, zijn ook deelonderzoeken gedaan naar de vakken Engels, wiskunde en 

aardrijkskunde. Op basis van de gezamenlijke resultaten kunnen uitspraken gedaan worden 

over hoe de verschillende lesmethodes van elkaar verschillen tussen en binnen de vier 

leerwegen van het vmbo.  
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Bijlage A 

Kijkvragen lesstof, didactiek en vormgeving 

Niveaudifferentiatie 

De lesmethodes kunnen op verschillende manieren niveaudifferentiatie hebben 

toegepast, door te variëren in type en hoeveelheid leerdoelen en te variëren in type en 

hoeveelheid opdrachten, wat we met de Taxonomie van Bloom bekijken. De lesmethodes 

kunnen ook nog op andere manieren niveaudifferentiatie toepassen. Daarover gaat 

onderstaande vraag:  

Zijn er verschillen in de manier waarop de lesmethodes zijn opgebouwd voor de verschillende 

niveaus? (structuur van de lessen, opbouw van de pagina’s, bladspiegel, gebruik van tekst en 

plaatjes in de uitleg en/of opdrachten etc.) 

Werkwijze: 

a. Voor de steekproef van hoofdstukken kijk je naar verschillen in de manier waarop de 

lesmethodes zijn opgebouwd. Je maakt direct de vergelijking tussen de lesmethodes 

(bv. bij de vmbo-kb methode worden kortere teksten gebruiken dan bij de vmbo-k(g)t 

methode).  

b. Vervolgens kun je de overeenkomsten en verschillen vaststellen, zowel binnen de 

lesmethodes als tussen de lesmethodes. 

Bij elk aspect waarop al dan niet gedifferentieerd wordt kun je denken aan verschillen in 

omvang en aan inhoudelijke verschillen.  

Verschillen in lesstof: 

1. Verschillen in de lesstof: zijn er verschillen in de hoeveelheid lesstof (bv. aantal 

pagina’s, hoofdstukken en paragrafen) en zo ja, welke onderwerpen worden in het ene 

lesboek wel behandeld en in het andere niet? 

Verschillen in didactiek: 

1. Verschillen in het al dan niet actief ophalen van voorkennis 
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2. Verschillen in omvang en inhoud van de instructie/uitleg 

3. Verschillen in opbouw van een paragraaf, bv. of de lesstof in stukken is opgedeeld met 

uitleg tussendoor, of dat eerst alle uitleg komt en daarna alle opdrachten 

4. Verschillen in omvang en inhoud van de gebruikte teksten (denk bv. aan type 

onderwerpen, tekstcomplexiteit, populair taalgebruik)  

5. Verschillen in gebruik van visuele ondersteuning (denk bv. aan gebruik van 

illustraties, dikgedrukte woorden, kleurmarkeringen) 

6. Verschillen in hoeveelheid herhaling /inoefening 

7. Verschillen in hoeveelheid extra lesstof/verdieping 

8. (voor taalmethodes) verschillen in gebruik instructietaal 

Verschillen in vormgeving: 

1. Verschillen in bladspiegel (denk bv. aan de indeling van de pagina’s) 

2. Verschillen in hoeveelheid informatie op 1 bladzijde 

3. Verschillen in lettertype en lettergrootte 

4. Verschillen in kleurgebruik 

Voor alle bovenstaande aspecten kun je analyseren of er tussen en binnen de lesmethodes 

verschillen zijn (NB geen verschil is ook een resultaat, dus rapporteer zowel overeenkomsten 

als verschillen). Als je verschillen vindt, beschrijf je wat de verschillen inhouden. Vind je 

verschillen in omvang, geef dan waar mogelijk de precieze aantallen en beschrijf de 

verschillen in termen van meer/minder. Gaat het om inhoudelijke verschillen, geef dan een 

kwalitatieve beschrijving van de verschillen. Vind je nog overeenkomsten en verschillen op 

andere aspecten dan hierboven? Die mag je natuurlijk ook rapporteren.  
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Bijlage B 

Codeerschema 
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