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Abstract
The purpose of this study was to see to what extent differentiation takes place between the
different learning paths of the vmbo in the Netherlands and in what way it takes place.
Differentiation in education refers to how the varying needs and abilities of students are
addressed. Researching differentiation is important, because differentiation can lead to
different opportunities for students. This study is a qualitative multiple case study and is part
of a wider research project focusing on differentiation in teaching methods. Specifically, this
study focused on the geography teaching method ‘BuiteNLand’ for ‘vmbo-basis kader’ (bk)
and ‘vmbo-kader gemengde theoretische leerweg’ (kgt). Through document analysis, a
comparison is made between the teacher’s guide, the assignments, the learning targets and the
structure of the method. The learning targets have been categorized using codes. The teacher’s
guide indicated that the teaching material for vmbo-kgt is more complex and extensive than
the teaching material for vmbo-bk. Furthermore, the learning targets of the different learning
paths largely correspond to each other. A small part of the assignments in the textbook differs:
the assignments for vmbo-bk use more multiple-choice questions and less complex questions.
Lastly, the designs and texts of the textbooks is almost identical. This study shows that the
degree of differentiation between the geography teaching method for vmbo-bk and vmbo-kgt
is limited. So, there is little differentiation between the different learning paths in vmbo. This

raises questions about the necessity of having the different learning paths.
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Inleiding
Rol van onderwijs en lesmateriaal

Het doel van onderwijs is om leerlingen kennis bij te brengen en voor te bereiden op
het vervolgonderwijs. De kennis en vaardigheden die leerlingen moeten leren, staan
vastgesteld in schoolboeken. De inhoud van de schoolboeken wordt bepaald door de
vastgestelde leerdoelen. De leerdoelen bepalen wat een leerling moet kennen en kunnen.
Schoolboeken zijn vaak de hoofdbron voor de lesstof in de klas (Surma & Delnoij, 2018).
Elke lesmethode is anders opgebouwd en elke lesmethode kan de lesstof weer anders
overbrengen (Surma & Delnoij, 2018).

Naast dat leerlingen kennis opdoen, vormen leerlingen in het onderwijs ook een deel
van hun identiteit (Verhoeven et al., 2017). In het onderwijs worden op verschillende
manieren normen en waarden aan leerlingen overgebracht. Volgens Verhoeven et al. (2017)
kan dit worden overgedragen via selectieprocedures, een bepaalde didactische aanpak, de
klascultuur en de verwachtingen van leraren.

In Nederland zijn er voor bepaalde leergebieden kerndoelen opgesteld. Bijvoorbeeld
voor economie, biologie, geschiedenis en aardrijkskunde (Kerndoelen, z.d.). De doelen geven
bijvoorbeeld aan wat alle leerlingen moeten kennen en kunnen in de onderbouw van het
voortgezet onderwijs (Steenstra & Schee, 2009). Deze doelen geven aan wat er in de
lesboeken moet worden behandeld. Volgens Steenstra en Schee, laten de gestelde doelen
aanzienlijke ruimte voor interpretatie. Dit komt doordat de doelen erg ruim en algemeen zijn
gesteld en geen interne structuur hebben (Steenstra & Schee, 2009). Dit betekent dat
uitgeverijen van lesboeken zelf een invulling kunnen geven aan de doelen.

Voor zowel het basisonderwijs als het voortgezet onderwijs is er een referentiekader
voor taal en rekenen. Dit referentiekader geeft aan wat leerlingen moeten kunnen en kennen

op deze gebieden (Commissie-Meijerink, 2009). Het referentiekader van Commissie



Meijerink, moet ervoor zorgen dat de lesprogramma’s effectiever en efficiénter worden en dat
verbeterpunten zichtbaar worden. Daarnaast is het doel om educatieve uitgeverijen
lesmethodes te laten ontwikkelen die afgestemd zijn op het referentiekader (Commissie-
Meijerink, 2009). Dit referentiekader bevat alleen de doelen voor taal en rekenen; het schrijft
niet voor op welke manier deze doelen onderwezen moeten worden. Daardoor kunnen scholen
en uitgeverijen zelf bepalen wanneer en welke onderdelen van het kader worden onderwezen
(Garbe et al., 2016). Daarnaast kan ook de pedagogische aanpak vrij bepaald worden door de
scholen (Bruggink & Netten, 2017). Een montessori school heeft bijvoorbeeld een geheel
andere pedagogische aanpak dan een traditionele school. Een montessori school richt zich
meer op de autonomie, zelfontwikkeling en zelfstandigheid van het kind dan een traditionele
school. In vergelijking met andere landen (Zhang et al., 2021), heeft Nederland dus veel

vrijheid met betrekking tot keuzes in het onderwijs.

Gedifferentieerd stelsel

In Nederland is er vanaf het voortgezet onderwijs een sterk gedifferentieerd stelsel.
Binnen de verschillende sectoren van het onderwijs (basisonderwijs, voortgezet onderwijs,
mbo, hbo en wo) zijn verschillende niveaus en leerwegen. Binnen het voortgezet onderwijs
zijn er zeven niveaus: praktijkonderwijs, basisberoepsgerichte leerweg(bb),
kaderberoepsgerichte leerweg(kb), gemengde leerweg(gl), theoretische leerweg(tl), havo en
vwo (Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2024). VVolgens het Ministerie van
Onderwijs besteden de basisberoepsgerichte leerweg en de kaderberoepsgerichte leerweg de
helft van de lessen aan beroepsgericht onderwijs. Bij de gemengde leerweg wordt daar vier
uur aan besteedt, terwijl er bij de theoretische leerweg vaak alleen maar theoretische vakken
worden aangeboden (Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2024). Dit onderzoek

richt zich op vmbo-leerlingen. Deze leerlingen worden voorbereid op een vervolgopleiding op



het mbo, doormiddel van theorievakken en praktijklessen. Leerlingen kunnen ook
doorstromen naar de havo. Vmbo-leerlingen krijgen in de onderbouw een breed, algemeen
vakkenpakket aangeboden (Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2024).

Rond de leeftijd van 12 jaar worden leerlingen op basis van het advies van de leraar,
geselecteerd en toegewezen aan één van de niveaus op het voortgezet onderwijs. Dit advies
komt tot stand door meerdere factoren: de Cito toets prestaties, de werkhouding en de
motivatie van de leerling (Van der Velden & Ariés, 2020). Een leerling kan geplaatst worden
in een brugklas met een bepaald niveau, een combinatiebrugklas of een brede brugklas. Een
combinatiebrugklas bevat twee niveaus en een brede brugklas bevat meer dan twee niveaus.

Nadat een leerling in een niveau is geplaatst, kan deze nog doorstromen naar een hoger
of lager niveau. Maar de mogelijkheid om te veranderen van niveau neemt af, doordat er
steeds minder brede brugklassen zijn en juist meer homogene brugklassen (Onderwijsraad,
z.d.). Doordat de mogelijkheid om te veranderen van niveau afneemt, heeft de plaatsing van
leerlingen een grote invloed op de verdere schoolloopbaan (Onderwijsraad, z,d.). Vooral
leerlingen uit lagere sociale groepen, krijgen te maken met de nadelige effecten van
niveaudifferentiatie (Dennessen & Boeijen, 2022). De leerlingen uit lagere
sociaaleconomische groepen komen vaker terecht in de lagere onderwijsniveaus (Van der
Werfhorst, 2021; Van Daalen & De Regt, 2004). Dit zorgt ervoor dat deze leerlingen minder
in contact komen met jongeren van andere sociale groepen, die andere ideeén, normen en
waarden hebben (Onderwijsraad, z.d). Hierdoor kunnen leerlingen een verminderd cognitief
vermogen ontwikkelen (Dennessen & Boeijen, 2022). De kansenongelijkheid wordt dus
vergroot door het gedifferentieerd onderwijsstelsel (Francis et al., 2020).

Tot op heden is er nog weinig onderzoek gedaan naar niveaudifferentiatie. Het is van
belang dat er een duidelijker beeld ontstaat van differentiatie binnen het vmbo. In de

onderbouw van het voortgezet onderwijs richt men zich voor twee derde van de onderwijstijd



op de kerndoelen die zijn vastgesteld (Go VMBO, 2021). De lesmethoden die in het
onderwijs worden gebruikt zijn gebaseerd op deze kerndoelen (Kerndoelen, z.d). Om te
onderzoeken in hoeverre het onderwijs verschilt tussen de verschillende leerwegen, kunnen de

lesmethoden van de verschillende leerwegen met elkaar vergeleken worden.

Het vak Aardrijkskunde

Binnen dit onderzoek wordt er ingezoomd op het vak aardrijkskunde. Bij het vak
aardrijskunde wordt de kennis van leerlingen over de wereld vergroot (SLO, 2024). Volgens
SLO (2024) worden er daarnaast vaardigheden aangeleerd om de wereld te bestuderen.
Aardrijkskunde leert leerlingen om een beter begrip te krijgen van de wereld, wat hen in staat
stelt een mening te kunnen creéren over verschillende aspecten van de wereld (Van Der Schee
& Koninklijk Nederlands Aardrijkskundig Genootschap, 2008). Er zijn kerndoelen voor het
vak aardrijkskunde vastgesteld die aangeven wat leerlingen moeten kennen en kunnen
(Leerplan in Beeld — Doelen Voor het Primair en VVoortgezet Onderwijs, z.d.). Een voorbeeld
is kerndoel 45: ‘De leerling leert de betekenis van Europese samenwerking en de Europese
Unie te begrijpen voor zichzelf, Nederland en de wereld (Leerplan in Beeld — Doelen VVoor
het Primair en VVoortgezet Onderwijs, z.d.). Onderwerpen die voorkomen bij aardrijkskunde
zijn bijvoorbeeld duurzaamheid, globalisering en topografie (SLO, 2024). Aardrijkskunde is
een talig vak, wat betekent dat de taalvaardigheid van leerlingen van belang is. Daarnaast is
aardrijkskunde geen kernvak, waardoor er nog weinig onderzoeken zijn die zich richten op
differentiatie binnen het vak aardrijkskunde. Daarom richt dit onderzoek zich op het vak

aardrijskunde.



Huidige studie

Aangezien leerlingen uit lagere onderwijsniveaus het meest te maken krijgen met de
nadelige effecten van niveaudifferentiatie (Dennessen & Boeijen, 2022), richt dit onderzoek
zich op het vmbo. De vraag die in dit onderzoek wordt onderzocht luidt: “Hoe wordt in de
aardrijkskundelesmethode ‘BuiteNLand” in het 2% leerjaar, het onderwijs gedifferentieerd
tussen en binnen de methode voor vmbo-basis kader (vmbo-bk) en de methode voor vmbo-
kader gemengde theoretische leerweg (vmbo-kgt)?”” Om de hoofdvraag te bestuderen, worden
er meerdere deelvragen onderzocht:

1. Hoe wordt er in de handleidingen van de lesmethode BuiteNLand voor het 2% jaar van
vmbo-bk en vmbo-kgt geschreven over niveaudifferentiatie en verschilt dit tussen de
niveaus?

2. Welke typen leerdoelen zijn er per les in de lesmethode BuiteNLand voor het 2% jaar
van vmbo-bk en vmbo-kgt en verschilt dit tussen de niveaus?

3. Welke typen opdrachten zijn er per les in de lesmethode BuiteNLand voor het 2% jaar
van vmbo-bk en vmbo-kgt en verschilt dit tussen de niveaus?

4. Zijn er verschillen in de manier waarop de lesmethode BuiteNLand voor het 2% jaar
voor vmbo-bk en vmbo-kgt zijn opgebouwd?

Het doel van dit onderzoek is om te kijken of er daadwerkelijk verschillen zitten in de

lesmethodes voor vmbo-bk en vmbo-kgt en wat deze verschillen dan precies zijn.

Methode
Dit onderzoek betreft een kwalitatieve multiple case studie en is deel van een breder
onderzoeksproject dat zich richt op de lesmethodes van de leerwegen van het vmbo. De
lesmethodes voor de vakken Nederlands, Engels, wiskunde en aardrijkskunde zijn

geanalyseerd. Vier studies, waaronder deze, richten zich op het vak aardrijkskunde. VVoor



zowel Kklas één als twee, is de lesmethode voor vmbo-bk vergeleken met de lesmethode voor
vmbo-kgt. Daarnaast is de lesmethode voor vmbo-kgt vergeleken met de lesmethode voor
vmbo-t/havo. Dit resulteert in twee studies per leerjaar, waarbij deze studie zich richt op de
vergelijking van de lesmethodes voor vmbo-bk en vmbo-kgt voor leerjaar 2 van het vmbo.
Door middel van het bestuderen van deze aardrijkskundelesmethode is er een inhoudsanalyse
uitgevoerd. De aardrijkskundelesmethode ‘BuiteNLand’ is gebruikt voor dit onderzoek, van
de educatieve uitgeverij Noordhoff. Dit is een veelgebruikte methode in het voortgezet
onderwijs (Noordhoff Over Ons, z.d.)

Lesmethode BuiteNLand

De methode die onderzocht is, is de aardrijkskunde methode BuiteNLand. Bij deze
methode staat het visueel leren centraal en wordt er veel gebruik gemaakt van plaatjes.
Daarnaast is de lesstof compact weergegeven in het boek (Noordhoff buiteNLand, z.d.). Het
ene lesboek dat is gebruikt, is bedoeld voor de leerwegen basis en kader (vmbo-bk) en het
andere leshboek is bedoeld voor de leerwegen kader, gemengde leerweg en theoretische
leerweg (vmbo-kgt).

Analysestrategie

Inhoudsanalyse De lesmethode BuiteNLand is geanalyseerd door middel van
inhoudsanalyse. Door inhoudsanalyse uit te voeren, kan er samenhang, kunnen er patronen of
verschillen gevonden worden.

Coderingsschema De leerdoelen zijn geanalyseerd door middel van coderen. De
codes zijn van tevoren vastgesteld en komen voort uit de taxonomie van Bloom (Anderson &
Krathwohl, 2001). In deze taxonomie worden vier soorten kennis en zes cognitieve processen
onderscheiden. De soorten kennis worden gecodeerd als A, B, C, et. De cognitieve processen

zijn gecodeerd als 1, 2, 3, etc. Bij elk leerdoel is het type kennis en het type proces gecodeerd,



wat resulteert in combinaties (zoals Al). In totaal kunnen er 24 combinaties worden gemaakt

om de data te coderen (zie Tabel 1).

Tabel 1

Codes gebaseerd op de taxonomie van Bloom: de zes cognitieve processen en de vier soorten

kennis
Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren  Creéren
1) ) 3) (4) () (6)
Feitenkennis Al A2 A3 A4 A5 A6
(A)
Conceptuele Bl B2 B3 B4 B5 B6
kennis (B)
Procedurele C1 C2 C3 C4 C5 C6
kennis (C)
Metacognitieve D1 D2 D3 D4 D5 D6
kennis (D)

Interbeoordelaarsbetrouwbaarheid Een deel van de leerdoelen is ook gecodeerd
door een begeleider, waarmee de interbeoordelaarsbetrouwbaarheid is berekend. Dit is
gebruikt om de mate van overeenstemming tussen de onderzoeker en de begeleider te meten.
Op deze manier is er gekeken naar de consistentie van de analyse van de leerdoelen. De
interbeoordelaarsbetrouwbaarheid is berekend door te kijken naar het percentage codes dat de

twee beoordelaars het eens zijn. Het percentage van overeenstemming is 92,44%. Dit betekent
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dat de interne consistentie van de codering goed is. De verschillen tussen de twee
onderzoekers kan zorgen voor nieuwe inzichten en meer duidelijkheid over de codes.

Deelvraag 1: Handleiding

Voor het beantwoorden van de eerste deelvraag, is er een analyse uitgevoerd op de
handleidingen van beide niveaus. Eerst is de docentenhandleiding van het vmbo-bk
doorgenomen en gecodeerd, waarna de handleiding van het vmbo-kgt op dezelfde manier is
gecodeerd om te onderzoeken welke informatie wordt verstrekt met betrekking tot
niveaudifferentiatie. Hierbij is specifiek gelet op de termen ‘differentiatie’, ‘verschil’ en
‘differentiatiemiddelen’. De tekstfragmenten die betrekking hebben op niveaudifferentiatie
zijn gekopieerd en geplakt in het codeerbestand. Dit omvat alle fragmenten die informatie
bevatten over hoe de lesmethode differentiatiemiddelen inzet, wat de verschillen zijn tussen
de niveaus en wat de verschillen zijn binnen de niveaus. Indien er geen informatie over
verschillen werd gevonden, is dit genoteerd met ‘geen informatie gevonden’. Vervolgens is er
gekeken naar het lesboek van de lesmethode. Ook hier is gekeken of er informatie te vinden is
over de verschillen tussen en binnen de niveaus en de lesmethodes. Als hier geen informatie
gevonden is, is er ‘geen informatie gevonden’, genoteerd.

Deelvraag 2: Leerdoelen

Om de tweede deelvraag te beantwoorden, is er gebruik gemaakt van een
coderingsschema gebaseerd op de taxonomie van Bloom (Zie tabel 1) (Anderson &
Krathwohl, 2001). Eerst zijn de leerdoelen van vmbo-kgt gecodeerd. VVoor elk leerdoel is er
gekeken bij welk type kennis en bij welk cognitief proces het behoort. Vervolgens is daar de
bijbehorende code aangegeven. Indien een leerdoel kon worden opgesplitst in twee
afzonderlijke leerdoelen, zijn er twee codes gegeven aan het leerdoel. Vervolgens werden de
leerdoelen van de methode voor vmbo-bk gecodeerd op dezelfde wijze. De leerdoelen van de

eerste lesmethode(vmbo-kgt) zijn samen met de mede-onderzoeker gecodeerd. De mede-
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onderzoeker doet onderzoek naar dezelfde lesmethode, maar gebruikt dit voor een andere
niveauvergelijking (vmbo-kgt met vmbo-t/havo). De leerdoelen van de tweede lesmethode
(vmbo-bk) zijn zelfstandig geanalyseerd. Nadat alle leerdoelen waren gecodeerd is er gekeken
welke type codes er voorkomen. Vervolgens is er gekeken of er overeenkomsten of
verschillen waren in de leerdoelen tussen de verschillende lesmethodes, door de codes met
elkaar te vergelijken. Verschillen werden vastgesteld als de codes van de leerdoelen
verschilden. Daarnaast werden verschillen vastgesteld als de leerdoelen verschilden van
elkaar. Deze leerdoelen kunnen wel dezelfde code hebben. Verder is er gekeken op welke
manier de leerdoelen van elkaar verschilden.

Deelvraag 3: Opdrachten

De derde deelvraag is onderzocht door de opdrachten van de lesmethoden te
analyseren. Hier zijn de werkboeken van de aardrijkskundelesmethode voor gebruikt. VVoor
deze deelvraag is een apart codeerschema gebruikt (zie Bijlage Codeerschema). Alle
opdrachten van de verschillende niveaus zijn naast elkaar gelegd en vergeleken. Hierbij is per
opdracht gekeken naar de hoeveelheid deelvragen en in hoeverre deze hoeveelheden van
elkaar verschillen. Er is bij de vergelijking gekeken naar de vorm van de vraag (open of
gesloten), naar de hoeveelheid begrippen die gevraagd worden, naar de hoeveelheid instructie
die er wordt gegeven en naar de soort kennis die er wordt gevraagd. Wat er precies verschilde,
is per deelvraag genoteerd in het coderingsschema. Tevens is er gecodeerd hoeveel
deelvragen er per opdracht anders waren en hoeveel deelvragen er hetzelfde waren.
Vervolgens is er een overzicht gemaakt van het aantal verschillende en het aantal dezelfde
deelvragen, door het aantal deelvragen per paragraaf te bekijken.

Deelvraag 4: Opbouw lesmethode

Om de vierde deelvraag te beantwoorden zijn de verschillen in de opbouw van de

lesmethodes geanalyseerd. Lesmethodes kunnen namelijk ook differentiéren door een
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verschillende opbouw van de lesmethode voor de verschillende niveaus. VVoor deze deelvraag
is er gekeken naar de hoofdstukken 1, 3 en 5 van het BuiteNLand lesboek. Het lesboek voor
vmbo-bk is naast de lesmethode voor vmbo-kgt gelegd. Er is gekeken naar de verschillen qua

structuur van de paragrafen, de opbouw van de pagina’s en het gebruik van tekst en plaatjes.

Resultaten
Deelvraag 1: Handleiding

Hieronder volgt de gevonden informatie over niveaudifferentiatie uit de handleiding
van de methode (Noordhoff buiteNLand, z.d.). Deze informatie wordt gebruikt om antwoord
te geven op de deelvraag: “Hoe wordt er in de handleidingen van de lesmethode BuiteNLand
voor het 2% jaar van vmbo-bk en vmbo-kgt geschreven over niveaudifferentiatie en verschilt
dit tussen de niveaus?”. In de handleiding wordt aangegeven dat er een dakpanconstructie is
gekozen. Dit omdat leerlingen dan makkelijk van niveau kunnen veranderen. Daarnaast geeft
de handleiding aan dat er in de lesmethode aandacht is besteed om onderscheid te creéren
tussen de verschillende lesboeken voor de verschillende niveaus. De handleiding geeft aan dat
er gebruikt is gemaakt van een aantal differentiatiemiddelen.

Ten eerste geeft de handleiding aan meer gebruik te maken van tekst bij het hogere
niveau, vergeleken met het lagere niveau. Het boek van vmbo-kgt bevat dus meer tekst dan
het boek van vmbo-bk. Hierdoor wordt er bij het hogere niveau dieper ingegaan op het
onderwerp. Daarnaast worden er bij het hogere niveau (vmbo-kgt) meer begrippen en
moeilijke woorden gebruikt. Verder is de lesstof van vmbo-kgt complexer en wordt er meer
gebruik gemaakt van vaktaalwoorden dan bij de lesstof voor vmbo-bk.

Naast dat de tekst anders is opgebouwd, zijn volgens de handleiding ook de
opdrachten anders. Er worden bijvoorbeeld meer open vragen gesteld naarmate het niveau

hoger wordt. Verder zijn de opdrachten moeilijker bij het hogere niveau. Er is meer
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inspanning vereist voor de opdrachten van vmbo-kgt en er worden minder instructies gegeven
vergeleken met de opdrachten van vmbo-bk. Daarnaast worden vragen complexer
geformuleerd dan bij de lagere niveaus. De vragen eisen meer achtergrondkennis en
vaardigheden. Ook worden er vaak meer begrippen gevraagd bij de hogere niveaus.

Er wordt gezorgd voor differentiatie tussen de verschillende niveaus, daarnaast wordt
in de handleiding ook aangegeven dat er binnen de niveaus ook differentiatiemogelijkheden
zijn. Elke paragraaf bevat een verkorte leerroute. Zo kunnen leerlingen die de stof goed onder
de knie hebben, alleen de opdrachten maken die bij de verkorte leerweg horen. Daarnaast
wordt er twee keer per hoofdstuk een paragraaf met herhalingsoefeningen aangeboden die
betrekking hebben op de voorgaande paragrafen. Leerlingen die de stof moeilijk vinden,
kunnen gebruik maken van deze herhalingsoefeningen. Verder bevat elk hoofdstuk twee extra
paragrafen met verdiepingsopdrachten. Leerlingen die behoefte hebben aan aanvullende
uitdaging, kunnen gebruik maken van deze verdiepingsopdrachten. Deze opdrachten zijn
ingewikkelder en breder. Door deze differentiatiemogelijkheden kunnen leerlingen op basis
van hun prestaties een specifiek traject volgen (Noordhoff buiteNLand, z.d.).

Kortom geeft de handleiding aan dat er van verschillende differentiatiemiddelen

gebruik wordt gemaakt om onderscheid te creéren tussen de verschillende niveaus.

Deelvraag 2: Leerdoelen

Hieronder wordt ingegaan op de deelvraag: “Welke typen leerdoelen zijn er per les in
de lesmethode BuiteNLand voor het 2% jaar van vmbo-bk en vmbo-kgt en verschilt dit tussen
de niveaus?”. Alle leerdoelen zijn gecodeerd, behalve het leerdoel ‘Je beheerst de stof van dit
onderdeel’. Dit leerdoel kwam 12 keer voor en is niet meegenomen in de codering.
Uiteindelijk zijn er 85 leerdoelen gecodeerd voor allebei de niveaus. Zie bijlage

‘Codeerbestand’ voor de volledige uitwerking van het coderen.
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Eerst is gekeken welke typen leerdoelen in de lesmethode voorkomen. Wat opviel is
dat code B2 bij elke les het meeste voorkomt. Daarnaast valt op dat naarmate het boek
vordert, er meer verschillende codes voorkomen voor de leerdoelen. Het grootste deel van de
leerdoelen komt overeen met elkaar. Er waren 76 leerdoelen die precies overeenkwamen met
elkaar (van de 85; 89,41%). Bijvoorbeeld de leerdoelen van paragraaf 1.1 (zie afbeelding 1)

van beide boeken.

Afbeelding 1

Leerdoelen paragraaf 1.1 van vmbo-bk (links) en van vmbo-kgt (rechts) die overeenkomen

met elkaar

Leerdoelen Leerdoelen

* Je kent de verschillen tussen een natuur- en een ¢ Je kent de verschillen tussen een natuur- en een
ingericht landschap en tussen een jong en een oud ingericht landschap en tussen een jong en een oud
gebergte. gebergte.

* Je begrijpt hoe gebergten en laagvlakten ontstaan. * Je begrijpt hoe gebergten en laagvlakten ontstaan.

* Je kunt met de atlas bepalen of een gebied een * Je kunt met de atlas bepalen of een gebied een
gebergte of een laagvlakte is. gebergte of een laagvlakte is.

Overgenomen van Lesboek BuiteNLand 2 vmbo-kgt en vmbo-bk, door Noordhoff Uitgevers, 2018

Daarnaast waren er zeven (van de 85; 8,24%) leerdoelen die van elkaar verschilden,
maar wel dezelfde code hebben gekregen. Sommige verschilden doordat er bij het leerdoel
van vmbo-kgt een extra begrip was toegevoegd die niet bij vmbo-bk in het leerdoel stond. Een
voorbeeld is te zien in Afbeelding 2. Hier is het begrip ‘landijs’ bij vmbo-kgt toegevoegd,
terwijl deze bij vmbo-bk niet in het leerdoel staat. Toch wordt er bij beide leerdoelen om
dezelfde soort kennis en hetzelfde cognitieve proces gevraagd, waardoor de code voor beide
leerdoelen Al is. Verder waren er een paar leerdoelen waarbij het leerdoel net anders
geformuleerd was, maar wel dezelfde code heeft gekregen. Er waren in totaal 83 (van de 85,
97,65%) leerdoelen die dezelfde code hebben gekregen.
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Afbeelding 2
Leerdoel paragraaf 1.4 van vmbo-bk (links) en vmbo-kgt (rechts) die verschillen van elkaar,
maar wel dezelfde code hebben gekregen
Leerdoelen Leerdoelen
. Je weet wat stuwwallen en zwerfstenen zijn. ® _]e weet wat landijs, stuwwallen en zwerfstenen Zijn.

Overgenomen van Lesboek BuiteNLand 2 vmbo-kgt en vmbo-bk, door Noordhoff Uitgevers, 2018

Van de 85 leerdoelen kregen twee leerdoelen (2,35%) een andere code. Een voorbeeld
hiervan is te zien in afbeelding 3. Allebei de leerdoelen vragen naar conceptuele kennis.
Daardoor krijgen beide leerdoelen de code ‘B’. Verder vraagt het leerdoel van vmbo-bk om
het cognitieve proces ‘begrijpen’, waardoor dit leerdoel wordt gecodeerd als ‘B2’.
Daarentegen vraagt het leerdoel van vmbo-kgt om het cognitieve proces ‘analyseren’,
waardoor dit leerdoel wordt gecodeerd als ‘B4’. Het tweede leerdoel bestaat uit twee aparte
leerdoelen, waarbij het tweede leerdoel hetzelfde is. Bij het eerste leerdoel wordt er een
verschillende soort kennis gevraagd. Bij vmbo-bk vraagt het leerdoel om feitenkennis, terwijl
er bij vmbo-kgt om conceptuele kennis gevraagd wordt. Op deze manier Kkrijgt het leerdoel
voor vmbo-bk de code Al en het leerdoel voor vmbo-kgt de code B2.

Wat blijkt uit deze vergelijking, is dat de meeste leerdoelen voor vmbo-bk en vmbo-
kgt overeen komen met elkaar en een klein deel van de leerdoelen (2,35%) verschillen van
elkaar. Er is geen verschil gevonden binnen de lesmethodes. De leerdoelen in de boeken

waren namelijk voor het gehele boek hetzelfde.
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Afbeelding 3
Leerdoel paragraaf 2.2 van vmbo-bk (boven) en vmbo-kgt (onder) die verschillen van elkaar
en een andere code hebben gekregen

+ Je begrijpt waarom de plattegrond van steden in rijke en arme landen verschilt.

s Je begrijpt wat de oorzaak is van het verschil in inrichting van steden in rijke en arme landen,

Overgenomen van Leshboek BuiteNLand 2 vmbo-kgt en vmbo-bk, door Noordhoff Uitgevers, 2018

Deelvraag 3: Opdrachten

Hieronder wordt ingegaan op de deelvraag: “Welke typen opdrachten zijn er per les in
de lesmethode BuiteNLand voor het 2% jaar van vmbo-bk en vmbo-kgt en verschilt dit tussen
de niveaus?” Om de opdrachten van de verschillende niveaus te vergelijken, is er gekeken
naar het aantal verschillende en aantal dezelfde opdrachten. Daarnaast is er gekeken hoeveel
deelvragen elk niveau bevat. VVoor een overzicht van de gecodeerde opdrachten per paragraaf,
zie Bijlage 1.

Het aantal deelvragen van vmbo-kgt (526) ligt iets hoger dan het aantal deelvragen van
vmbo-bk (491). Vmbo-kgt heeft dan ook meer extra deelvragen (79) dan vmbo-bk(42). Deze
extra deelvragen zijn niet meegenomen bij het vergelijken van de opdrachten. In totaal zijn er
449 deelvragen die zijn meegenomen in de vergelijking. Hiervan zijn 110 deelvragen
verschillend (24,5%) en 339 deelvragen hetzelfde (75,5%). Hieronder wordt ingegaan op de
verschillen tussen de opdrachten.

Ten eerste wordt er bij vmbo-bk vaker een meerkeuze vraag gesteld, terwijl dezelfde
vraag bij vmbo-kgt als open vraag wordt gesteld. Een voorbeeld is opdracht 1b van paragraaf
1.1. Hier wordt de vraag; ‘Wat is het grootste verschil tussen beide landschappen?’, gesteld.

Bij vmbo-kgt is deze vraag open en bij vmbo-bk is er de keuze om ‘wel’ of ‘niet’ te
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omcirkelen. Dit is in lijn met de handleiding, want daar stond dat er meer open vragen worden
gesteld naarmate het niveau hoger wordt.

Ten tweede, wordt er soms naar een andere soort kennis gevraagd. Een voorbeeld is
opdracht 6 e van paragraaf 1.3 (zie Afbeelding 4). Bij deze opdracht wordt er bij vmbo-bk
gevraagd om het begrip bij de goede zin te zetten. Daar wordt feitenkennis gevraagd. Bij
vmbo-kgt wordt er gevraagd om zelf drie verschillen te noemen tussen de twee begrippen.

Hier wordt conceptuele kennis gevraagd.

Afbeelding 4
Opdracht 6 e, paragraaf 1.3: Voorbeeld verschillende soort kennis tussen vmbo-kgt (links) en

vmbo-bk (rechts).

e Noem drie verschillen tussen de bovenloop en de e Gaan deze zinnen over de bovenloop of benedenloop?
benedenloop van een rivier. Ga uit van de bovenloop Noteer onder de zinnen bovenloop of benedenloop.

¢ De stroomsnelheid is hier hoog

¢ De rivier vervoert zware sedimenten

¢ De stroomsnelheid is hier laag.
¢ Hier wordt veel water vervoerd

¢ Hier sedimenteert de rivier klei en zand.

Overgenomen van Werkboek BuiteNLand 2 vmbo-kgt en vmbo-bk, door Noordhoff Uitgevers, 2018

Ten derde, wordt bij de opdrachten van vmbo-kgt soms meer van de leerling gevraagd.
Er wordt bijvoorbeeld bij de opdrachten van vmbo-bk soms al een deel van het antwoord
gegeven, waardoor de leerling minder zelf hoeft te bedenken. Vaak is het bij vmbo-bk dan een
invulvraag en bij vmbo-kgt een open vraag. Een voorbeeld is opdracht 3a van paragraaf 4.3
(zie Bijlage 2). Hier wordt gevraagd naar vier nadelen. Bij vmbo-kgt is het een open vraag en
bij vmbo-bk is het een invulvraag. Bij vmbo-bk hebben ze namelijk al een deel van het

antwoord gegeven en hoeven de leerlingen alleen nog woorden in te vullen. Dit is in lijn met
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de handleiding. De handleiding stelt namelijk dat er meer inspanning geleverd moet worden
en er minder instructie is bij de hogere niveaus. Daarnaast worden bij de opdrachten van
vmbo-kgt soms meer voorbeelden/antwoorden gevraagd dan bij de opdrachten van vmbo-bk.
Een voorbeeld is opdracht 5a (in het vmbo-bk boek) van paragraaf 5.4. Hier wordt bij vmbo-
bk gevraagd naar één voorbeeld, terwijl er bij vmbo-kgt wordt gevraagd naar twee
voorbeelden (zie Afbeelding 5). In de handleiding komt ook naar voren dat er meer elementen
worden gevraagd, naarmate het niveau hoger wordt. Dit is terug te zien in de opdrachten.
Concluderend is er ongeveer een kwart van de opdrachten verschillend. Bij deze
opdrachten is gebruik gemaakt van verschillende differentiatiemiddelen die door de
handleiding ook zijn voorgeschreven. Het grootste deel van de opdrachten (75,5%) komt
daarentegen overeen met elkaar. Er is geen verschil gevonden binnen de lesmethodes. Er zijn

geen aparte opdrachten of paragrafen voor de verschillende niveaus binnen de lesmethode.

Afbeelding 5

Opdracht 5a, paragraaf 5.4: Voorbeeld meer voorbeelden

° 6

a Welk voorbeeld van duurzaam consumeren wordt in de a Welke twee voorbeelden van duurzaam consumeren worden

tekst genoemd? in de tekst genocemd?

1 Scheiden van afval

2 Minaervoea
Overgenomen van Werkboek BuiteNLand 2 vmbo-kgt en vmbo-bk, door Noordhoff Uitgevers, 2018
Deelvraag 4: Opbouw lesmethodes
Hieronder wordt ingegaan op de deelvraag: “Zijn er verschillen in de manier waarop
de lesmethode BuiteNLand voor het 2% jaar voor vmbo-bk en vmbo-kgt zijn opgebouwd?”

Om te kijken of er verschillen zijn in de manier waarop de lesmethode is opgebouwd voor de

verschillende niveaus, is er gekeken naar hoofdstukken 1, 3 en 5 van het BuiteNLand lesboek.
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Het lesboek van vmbo-kgt is naast die van vmbo-bk gelegd en deze zijn met elkaar
vergeleken.

Als eerst is er gekeken of er verschillen zijn in de aangeboden lesstof. Wat blijkt is dat
de verschillende boeken hetzelfde aantal hoofdstukken en paragrafen hebben. Daarnaast
worden dezelfde onderwerpen in de verschillende boeken behandeld. Wel heeft vmbo-kgt een
paar extra onderwerpen die in het boek van vmbo-kgt wel worden behandeld, maar niet in het
vmbo-bk boek worden behandeld. Een voorbeeld is het onderwerp ‘duurzaam waterbeheer’.
Dit onderwerp wordt wel behandeld in paragraaf 3.4 in het vmbo-kgt lesboek, maar niet in het
vmbo-bk lesboek. Daarnaast bevat het lesboek van vmbo-kgt meer begrippen dan het lesboek
van vmbo-bk. Dit is ook te zien aan de begrippenlijsten aan het eind van elke paragraaf (zie
Bijlage 2). Dit is in lijn met de handleiding, waarin staat dat er meer begrippen worden
behandeld bij het hogere niveau, dan bij het lagere niveau.

Verder is er gekeken of er verschillen zijn in de didactiek die is gebruikt in de twee
lesboeken. Over het algemeen is er ongeveer dezelfde hoeveelheid tekst gebruikt bij beide
lesboeken. Bij een aantal paragrafen heeft het lesboek van vmbo-kgt meer tekst dan het
lesboek van vmbo-bk. Een voorbeeld is te zien in Bijlage 3. Verder is de opbouw van het
lesboek hetzelfde. Bij elke paragraaf volgt namelijk eerst de gehele tekst/uitleg, waarna de
leerdoelen van de paragraaf volgen. De visuele ondersteuning is in beide boeken ook
ongeveer hetzelfde. De boeken hebben ongeveer even veel plaatjes. Soms zijn er andere
plaatjes gebruikt, maar dienen de plaatjes voor hetzelfde doel. Verder is de hoeveelheid
verdieping en herhaling voor beide boeken hetzelfde. VVoor elk hoofdstuk wordt er twee keer
verdieping en twee keer herhaling aangeboden.

Als laatste is er gekeken naar de vormgeving van de lesboeken. De vormgeving komt

voor een groot deel overeen met elkaar. Het lettertype, de lettergrootte en het kleurgebruik is
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hetzelfde. Ook de indeling van de pagina’s zijn vaak hetzelfde opgebouwd. Soms is de pagina

net anders ingedeeld, maar bevat dit wel precies dezelfde informatie (zie Afbeelding 6).
Kortom zijn er naast de kleine verschillen in de hoeveelheid tekst en begrippen,

nauwelijks verschillen in de opbouw van de lesboeken. Er is geen verschil gevonden binnen

de lesmethodes. De opbouw is binnen het boek voor het gehele boek hetzelfde.

Afbeelding 6

Verschil in indeling van lesboek vmbo-bk (links) en vmbo-kgt (rechts)

0

De topografische De topografische

van bet
wwwtoporidreinl ga je ondeczocken LS

Overgenomen van Lesboek BuiteNLand 2 vmbo-kgt en vmbo-bk, door Noordhoff Uitgevers, 2018

Discussie

Het doel van dit onderzoek was om te kijken in hoeverre er gedifferentieerd wordt in
de aardrijkskundelesmethode BuiteNLand in het 2% leerjaar, tussen en binnen de methode
voor vmbo-basis kader (vmbo-bk) en de methode voor vmbo-kader gemengde theoretische
leerweg (vmbo-kgt). Met behulp van inhoudsanalyse is de lesstof van vmbo-bk vergeleken
met de lesstof van vmbo-kgt. De handleiding, leerdoelen, opdrachten en de opbouw van de
lesmethodes zijn met elkaar vergeleken.

Uit deze studie blijkt ten eerste dat de handleiding aangeeft dat er aandacht is besteed

om onderscheid te creéren tussen de verschillende niveaus. Dit is gedaan doormiddel van
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verschillende differentiatiemiddelen. VVolgens de handleiding is er verschil gemaakt in de
complexiteit van de lesstof en de omvang van de lesstof. De lesstof voor vmbo-kgt is
uitgebreider en complexer dan de lesstof voor vmbo-bk. Daarnaast is er bij beide boeken de
mogelijkheid om per paragraaf een verkorte leerroute te volgen. Ook is er de mogelijkheid
voor extra herhalingsoefeningen en extra verdiepingsopdrachten. Op deze manier kunnen
leerlingen op basis van hun individuele prestaties een specifiek traject volgen.

Ten tweede was het opvallend dat een groot deel (89,41%) van de leerdoelen met
elkaar overeen kwamen. De resultaten lieten zien dat er zeven leerdoelen waren die van elkaar
verschilden, maar wel dezelfde code hebben gekregen. Daarnaast waren er twee leerdoelen
die een andere code hebben gekregen. Dit kleine percentage (2,35%) dat verschillend is, toont
aan dat er weinig verschil zit tussen wat vmbo-bk leerlingen en vmbo-kgt leerlingen moeten
kennen en kunnen. Dit kan worden verklaard doordat voor de gehele onderbouw van het
vmbo dezelfde kerndoelen zijn vastgesteld (Leerplan in Beeld — Doelen VVoor het Primair en
Voortgezet Onderwijs, z.d.).

Ten derde is gebleken dat een klein gedeelte van alle deelvragen in de lesboeken
verschillend zijn (24,5%). De resultaten toonden aan dat er bij de opdrachten van vmbo-bk
meer meerkeuze vragen werden gesteld en bij de opdrachten van vmbo-kgt meer open vragen
werden gesteld. Daarnaast werden er bij vmbo-kgt soms complexere vragen gesteld dan bij
vmbo-bk. Dit wijst erop dat naarmate het niveau hoger wordt, de vragen meer open en
complexer worden.

Ten vierde komt naar voren dat de opbouw van de lesboeken van vmbo-bk en vmbo-
kgt, vrijwel hetzelfde is. De vormgeving, visuele ondersteuning en structuur is hetzelfde voor
beide lesboeken. Echter is gebleken dat de hoeveelheid tekst en hoeveelheid begrippen

verschilt tussen de twee lesboeken. Dit duidt erop dat naarmate het niveau hoger wordt, de
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lesstof complexer en uitgebreider wordt. De lesstof van vmbo-kgt bevat meer begrippen en is
meer gedetailleerd.

Wat op viel was dat er binnen de niveaus geen onderscheid wordt gemaakt. Er is
namelijk geen verschil gevonden tussen de niveaus vmbo-basis en vmbo kader en de niveaus
vmbo-kader en vmbo-gemengde leerweg. Dit impliceert dat voor leerlingen van vmbo-kader
de keuze van het lesboek uitmaakt. Deze leerlingen kunnen namelijk het lesboek van vmbo-
bk of het lesboek van vmbo-kgt krijgen. Voor aardrijskunde tonen de verschillende lesboeken
geen groot verschil, maar dit kan voor andere vakken wel zo zijn. Het kan dan nadelig voor
een leerling zijn, als een leerling van vmbo-kader het lesboek van vmbo-basis kader (bk)
krijgt in plaats van het boek voor vmbo-kader gemengde theoretische leerweg (kgt).

Op basis van deze studie kan worden geconcludeerd dat er van een aantal
differentiatiemiddelen gebruik wordt gemaakt, om onderscheid te creéren tussen de twee
verschillende niveaus. Er wordt gebruik gemaakt van tempodifferentiatie doormiddel van de
verkorte leerroute. Ook is er de mogelijkheid voor extra opdrachten die aansluiten bij de
behoefte van het kind. Daarnaast wordt er gebruik gemaakt van een verschillende
moeilijkheidsgraad en een verschillende hoeveelheid lesstof. De handleiding geeft ook aan dat
er weldegelijk gebruik wordt gemaakt van deze differentiatiemiddelen. Daarentegen is het
grootste deel van de lesmethoden hetzelfde en zijn de leerdoelen voor de verschillende
niveaus bijna hetzelfde. De mate van differentiatie tussen de lesmethoden voor aardrijkskunde
in vmbo-bk en vmbo-kgt is dus beperkt. Eerder onderzoek toont ook aan dat de verschillende
leerwegen qua belasting voor leerlingen ongeveer gelijk zijn (Engberts, 2005). Deze
bevindingen geven ons nieuwe inzichten en een beter begrip van het verschijnsel
‘niveaudifferentiatie’ in de leerwegen van het vmbo. Deze informatie kan worden ingezet om

te kijken of de verschillende leerwegen in het vmbo daadwerkelijk nodig zijn. Het feit dat de
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lesboeken bijna hetzelfde zijn, impliceert dat leerlingen in verschillende leerwegen, ongeveer
dezelfde lesstof aangeboden krijgen.

Hoewel deze studie een nieuw inzicht biedt, heeft het ook enkele beperkingen. Het
onderzoek werd beperkt door het gebrek aan beschikbare literatuur. Er was nog weinig
informatie beschikbaar over niveaudifferentiatie in het vmbo. Daarnaast zijn de resultaten niet
geheel generaliseerbaar. Deze studie richtte zich namelijk op de tweede klas van het vmbo.
Bovendien is er een klein gedeelte van alle beschikbare lesmethoden onderzocht. Daarnaast
zijn alleen de werkboeken en lesboeken onderzocht van de methode BuiteNLand, terwijl er
ook nog een online programma in de methode zit. Een mogelijk vervolgonderzoek zou
kunnen zijn om meerdere methoden te onderzoeken, waardoor een meer volledig beeld van
het vmbo in Nederland wordt verkregen.

Een andere beperking van de studie is dat de betrouwbaarheid van het onderzoek niet
volledig kan worden gewaarborgd. Er kunnen toevallige fouten voorkomen in deze studie. Zo
kan er tijdens het coderen perongeluk de verkeerde code worden ingevuld tijdens het
coderingsproces. Verder is de analyse van de leerdoelen, opdrachten en de lesstof gebaseerd
op subjectieve inzichten en interpretaties. Dit impliceert dat herhaling van dit onderzoek door
een andere onderzoeker mogelijk zou kunnen leiden tot verschillende resultaten. Dit blijkt ook
uit het gedeelte van het onderzoek waar leerdoelen zijn gecodeerd door de onderzoeker en
door de begeleider. Daar komt naar voren dat de onderzoeker een andere interpretatie had van
bepaalde leerdoelen en codes dan de begeleider. Bij de codes B2 en B4 waren er verschillende
interpretaties, wat leidde tot verschillen bij het coderen. Een manier om dit probleem te
minimaliseren is door analyses en coderingen met meerdere onderzoekers uit te voeren.
Daarnaast zou men voorafgaand aan het coderen kunnen trainen met de codes, aan de hand
van de taxonomie van Bloom, zodat iedereen dezelfde interpretaties heeft van de

verschillende codes.
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Aangezien de lesmethodes voor aardrijkskunde van vmbo-bk en vmbo-kgt beperkt van
elkaar verschillen, is het relevant om te kijken of het behoud van de verschillende leerwegen
in het vmbo nodig is. Vervolgonderzoek zou zich kunnen richten op een analyse van positieve
en negatieve aspecten van de differentiatie in het vmbo. Bovendien is onderzoek nodig naar
de effecten van deze differentiatie. Er kan gekeken worden naar de invloed op de kansen en
prestaties van leerlingen.

Naast de differentiatie tussen de verschillende leerwegen van het vmbo, zijn er
nog veel meer andere factoren die van invloed zijn op de kansen van leerlingen in het
onderwijs. Ook de klascultuur, verwachtingen van leraren en het schooladvies beinvloeden de
kansen van leerlingen (Verhoeven et al., 2017; Van der Velden & Ariés, 2020). Ook hierin
liggen mogelijkheden voor vervolgonderzoek. Er zou bijvoorbeeld onderzocht kunnen
worden in hoeverre het verkregen schooladvies invlioed heeft op de onderwijskansen van
leerlingen.

Concluderend blijkt uit deze studie dat er wel differentiatiemiddelen worden gebruikt
om onderscheid te creéren tussen de aardrijkskundelesboeken van het vmbo-bk en het vmbo-
kgt. Echter, het grootste deel van de lesmethoden is hetzelfde, waardoor de mate van
differentiatie tussen de lesmethoden beperkt is. Hiermee is hoofdvraag van deze studie
beantwoord. Er wordt dus weinig gedifferentieerd tussen de verschillende leerwegen in het

vmbo.
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Bijlagen
Bijlage 1

Overzicht gecodeerde opdrachten

paragraaf aantal deelvragen b aantal deelvragen kg aantal hetzelfde aantal verschill aantal extra bk aantal extra kgt
1 vaardigheden 16 17 16 o 1] 1
11 16 19 13 3 o 3
1.2 15 17 15 o o 3
13 23 24 18 4 1 2
14 18 21 14 4 o 3
15 20 24 16 2 2 &
2 yaardigheden 15 15 15 o] 0 ]
21 19 21 15 4 o 2
22 16 16 9 3 4 4
23 17 20 15 2 o 3
24 21 20 16 2 3 2
25 12 1z 10 2 o o]
3 vaardigheden 20 20 17 3 o] o]
3.1 15 21 2 & 7 13
3.2 22 19 10 7 5 2
3.3 23 25 19 2 2 4
34 21 23 3 13 5 7
35 24 25 10 11 3 4
4 vaardigheden 11 12 8 3 o] 1
41 14 15 13 1 o 1
4.2 15 18 13 2 o 3
43 15 15 12 3 o 1
4.4 17 14 9 4 4 1
4.5 13 18 13 o o 5
5.1 21 20 11 9 1 [}
52 17 15 3 & 3 1
53 14 16 3 & o 2
54 159 20 9 a8 2 3
55 2 4 2 o o 2
TOTAAL aantal deelvragen b aantal deelvragen kg aantal hetzelfde aantal verschill aantal extra bk aantal extra kgt

4591 526 339 110 42 79
Bijlage 2

Opdracht 3a, paragraaf 4.3: Voorbeeld open vs. invulvraag

3® 3®

Bekijk bron 9 Bekijk bron 11
a Het maken van kieding in India en Bangladesh heeft veel a Het maken van kleding in India en Bangladesh heeft veel
nadelen. Als je goed leest, kun je er vier noemen: nadelen. Als je goed leest, kun je er vier invullen:

1 Dearbeiders verdienen eeri schiintie laage lonen
L 1 De arbeiders verdienen WG geld.

2 Er komen chenusche stoffen in het riool.
2 Eris veel miieuvervulling

3 Bij het Lranspork worden fossiele brandstoffen
3 Bilhet transport worden fossiele brandstoffen gebruikt.

p
1ebruikt 4 Het zorgt voor een grote SCQIOQISCHLE _ voetafdruk en

& Het zorgl voore ule zcologlache en een grote watervoetafdruk.

watervoetatdruk
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Bijlage 3

Begrippenlijst Hoofdstuk 3 van vmbo-bk (links) en vmbo-kgt (rechts)

—Iﬁ

I - Mt von aarde of stenes om Land tojen
verstoningen to Beschariman

OrRa00 - Zmare storm e 0oESLAM B Teemater 0 warmes 5
@n?) guten

ervsgmaneny - Paisec
30 e e 48 pas e van 00 10

- Bivier i 1 mater kgt
o0 malimater

9004 - Een Lange veriaging i de grond was mater Sorheen
s stremen

hetsfor - Dinbe Lagan ssmrue vorrmen eon (nlang o
Lngzanm von de barg r’ baneden gt

letsferrivier - Een rir die enturast ot smeltmicer
rondmater - Wate: i do codaryiind

et - Water qeven amn ndbosmgemarian

Runtatelag - Wegiein van s2khen 1140 on G e een

sterm
morsson - Vaste wind die vanut zee hat Lang walant

OALBIREN - Mot 2008 1 bemates halen Fodat M 1ot mater
wordt

rivaren en meres

katvver - oy

Polder - Getred masrbenen walts wordt megaepomet 85 e
e regen walt

Feguarivier - Eon riwer de njn mater keggt ot regen
Stvemdarm - Dum B¢ Mot mater van ean e Tegannoud om 10
Grtrumen rocr Enhmatar en Londtum

stvwmeec - Mear dat achiee een vtmtam orkstant

Berhringlon - Wues ot deor de ron wardamat Ut tee.
ot e molhes veeimt wase A nearalag valt boven ree o
14 Rremren an grontmater Seengen het mater ferig mas
200 Murna begint het wear opeum

materstress - Pribiemen Ge ortatasn dior een tebart asn
Achoon mater

ramdmetar - Opgesgeten 1and vose do kvt wanroce de
Arach van G ee wordt atpareme

Zandsuppletie - Het cpsouten van e vosr - o 55 het sranet
o de duinen om du kbt te beschermen

2eenivenu - De gemisselse rocqte von het recmates

squiber - Baterhorctemde Lavg 1dwp) n de crdersrond Mot
water s vaok heet v an word it

- Wates sasihisden, Sergen on aheren
n everuiremegen te vearsamen
Grosgmaner - Puiter s creitann s deor her drocipsmpen
Van een meer of oen deed van de 190
ke - Verhogingon aum weerapten va de raser s bt
140 tagan oversremingen te bescharmen

orkaan - Zus horre, vash i bt
Blekatvoer - Hoge shoer wan on raser

okbor - Gotend masrbinnen da materstand door mersen
ol goregeid

regenrivier - Een rader o Bin mater hrigh it regen

oW - Scremmaingen n Su mete brcer vun e Tews
e bt o

Pt et bt il e el e Mo wemsssmbare
Peveeisaden wator ta gutrumrn,

yomange rimer - Fovar o 1 malor bt v ogarmater
p—

Wetsperrier - Een river S sntitast 1 smettmster
P o r

"hlinkimg - Daling v ée 97004 s de wiapge ondergrand
freen on b Intabt doae Mot wogoumpen eon mater
rigotie - 81 e wrig reeraiag wordt o5 mrachiiende
marveren mater gogeven san ndtovagemssen

- Wogalasn cen stk siand n duom iduns een
moessan - (azie wend g st 2ee bt land blanst
evesgedt - Een g Langa e Trnes o e mer te
bargen em of te vosewn

et pweralog - Mot serscnd tunsen naeriiag e
-

ontntte - Kt rout 14 rermsbar halen £odat bt zout matar
P

- Water 4t aan b cipersiante gt en o

u e watre

- Mt getied wase een T i mater vardamn

wataratress - Ak protiamen fe setstaan dsor een bekart
prpe——

- Ean cogespaten nsstast vosr de hust masrvan
P £and 1ich dont de rrestrosen werrpred Langs de bunt

- Mt cprpuiten vam zand wor- of o3 hat sirand
om do hust te beschermen.

rowtrvaeu - On gemdeide hocyte van het teemer
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Bijlage 4

Verschil in hoeveelheid tekst paragraaf 3.1 van vmbo-bk (links) en vmbo-kgt (rechts)

Met water stroomt

Water dat e bust e zoals de e, Fivieres of seren deet
" et water

54 efhasr b e een
ropenr @ et Ewipe DI Bt grandunter. @
Debien veel water ia de bertyt en 8 G wister, emdat bet

an vaker segess
Ho0g 12 Se bergen valt vesk sacew Dikke lagen smeeew
& op elhass Grnakben e veranderes in s vocrmes oen

hotujer (brve 75 AN dat 43 el

Leerdoelen
* Jo weet hoe water verdeeld s over de asde en boe

v (b0 3. * Je begrept wesig
5 bet voorjaee e

Nors e vask nog egenwaser b in de glecsjerviex Dat * Je bt cen gradek van de waserbaians lezen ea
500 je das oen quemengde rivie. s fviee heeft Qi et Depipen.

Attt evenveet wates

Te veed of te waing water? + Mask e opdrachton by deae puragrast

Nodrrland beeft pesoeg water omEat e egen vall en oo
at grote rvieres o2s laed Noenszromen. B o ook -
den met weinig waser. Dat homst docedat bet e et vaak
egeat en er wemg of geen Mvirea docchen sTromen.

Rogen wit de raver (oo}

Wet water strosmt
Rirgen e bowes Wi v 150000 DaAr #en Mger peat. 20

4 8 waterhalans poaitiel 1. hebben measen veldoende
eatec, maar als b negatief s, 1t v ovn Sekirt. Van e

die B ehmae
veemes (beus 62l

pebind brijg. 2l een el verdissgen. De
meeniag die overbif 1s de muttige deersisg
Je sen,

Hloog In de bergen vt vaak seeave Dikhe Lage
e 0p elkaar &k en versnderes (0 g3 vormen een
Petsyer Als Gat 45 semell, OISAI een ghetsperriver (e
@ see

Nacen
e 2ak vl wit weg i de rons. Ovk & gremd-
water st heel aepraams, nasr tre. Als oppervisite. en

»
@oor seentag. .

(4 et regeswater,
catrtaan
Ten rivier beeft et aktifd everveel water St verschil
1 afvoer door het jaie heen soemen we het regiem van
e river hegeeemiesrs i Weat-uropa bebben vaal veel

Leerdoelen
* Jo wowt oo water vemdeeld s over & aande en bor

weater in de berfst €5 = e wianer. Mt rrgeat dan vaker e watediTingionp wert.
0 6 vestarmge evicg water betben just  ® Jo begrtipn

el eater (R Dt voicjoar ais het s vanel. Gemnenpde watee beschidbaar it

Frvienrs bebbes een grigkmatiger rrges. * Jekunt eem Eralirk van e waterhalen bearm €5

Te veel of te weinig water?
Wates ke e gt banen v rviear of beeriiag
Ioeveel wetes e griand bt e tirveel bet
Sebied weer veriast, i jo weecgrwes & 065 waterdalam.
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+ Maak de opdrachien bij deze paragraal
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