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Abstract  

Secondary education in the Netherlands has different levels, which are pro, vmbo, havo and vwo. 

Early selection to these levels takes place and opportunities for upward mobility to other levels have 

decreased. This external differentiation affects students’ educational trajectories. Students are 

admittable to different levels of tertiary education. In this study, we compare the method tests for 

Dutch used in the different learning paths. The learning paths differ and increase in educational level. 

The research question: ‘Do the test items of the Talent course book for the different educational 

levels within secondary education differ in terms of knowledge types and cognitive processes?’ is 

central. To answer the research question, a multiple case study was carried out. This applied a 

document analysis with a coding scheme based on Bloom’s revised taxonomy. The test items of the 

Talent method for Dutch language for grade 7 were coded in this process. This provided insight into 

the types of knowledge (from concrete to more abstract) and the types of cognitive processes (from 

less to more complex) being tested. The analysis showed that the abstraction of the types of 

knowledge that students need to answer the test items decreased as the educational level increased. 

In addition, the cognitive processes required to answer the test items did not substantially differ 

across educational levels. In general, lower-order cognitive skills were tested at all levels, and only in 

a few cases were higher-order cognitive skills required to answer the test items.  
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Inleiding 

Het voortgezet onderwijssysteem in Nederland kent verschillende niveaus. Zo is er het 

praktijkonderwijs (pro), het voorbereidend middelbaar beroepsonderwijs (vmbo), het hoger 

algemeen voorgezet onderwijs (havo) en het voorbereidend wetenschappelijk onderwijs (vwo) 

(Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, z.d.). Dit onderzoek richt zich op het vmbo, dat is 

opgedeeld in vier leerwegen: de theoretische leerweg (vmbo-t), de gemengde leerweg (vmbo-g), de 

kader beroepsgerichte leerweg (vmbo-k) en de basisberoepsgerichte leerweg (vmbo-b) (IH, 2023). 

Ondanks een overlap van enkele leerwegen in doorstroommogelijkheden (Centraal Bureau voor de 

Statistiek, 2012), zijn er ook verschillen in de doorstroommogelijkheden naar mbo-opleidingen 

(Timmermans et al., 2016). Na het afronden van vmbo-t of vmbo-g kunnen leerlingen naar niveau 4 

van het mbo of naar de havo doorstromen. Vmbo-g heeft hetzelfde niveau als vmbo-t, maar bevat 

nog een beroepsgericht vak. Met vmbo-k kan doorgestroomd worden naar niveau 3 of 4 van het 

mbo, terwijl vmbo-b toegang geeft tot niveau 2, de basisberoepsopleidingen van het mbo (Centraal 

Bureau voor de Statistiek, 2012).  

Op welk onderwijsniveau in het voortgezet onderwijs een leerling mag starten, wordt op 

basis van het advies van de basisschool en de score op de doorstroomtoets bepaald (Kolbe & Van 

Onna, 2024). Dit advies is een belangrijk scharnierpunt voor leerlingen en heeft grote impact op de 

schoolloopbaan en daarmee op de latere beroepsmogelijkheden (Driessen, 2012; Hebbink et al., 

2022). In Nederland wordt, in vergelijking met andere landen, op jonge leeftijd gedifferentieerd naar 

de onderwijsniveaus (Herwijer et al., 2021). De Onderwijsraad (2021) stelt dat deze vroege selectie 

doorgaans ongunstig is voor de schoolloopbanen van leerlingen, leerprestaties en niet-cognitief 

functioneren. Onder niet-cognitief functioneren vallen onder andere motivatie, 

doorzettingsvermogen, zelfregulatie en sociale vaardigheden (Zynuddin et al., 2023). Door de vroege 

selectie worden verschillen in leerprestaties tussen leerlingen vergroot (Hanushek & Wössmann, 

2006). Voornamelijk voor leerlingen van ouders met een lager opleidingsniveau is de vroege selectie 

ongunstig. De schooladviezen vallen voor deze leerlingen vaak lager uit dan waar ze op basis van hun 

cognitieve capaciteiten behoren (De Boer et al., 2018; Ministerie van Onderwijs, Cultuur en 

Wetenschap, 2019; Timmermans et al., 2015).   

Wanneer leerlingen na plaatsing in een te laag of te hoog niveau makkelijk kunnen op- en 

afstromen naar een niveau dat beter aansluit bij hun capaciteiten, zou de vroege selectie minder 

problematisch zijn. Voor laatbloeiers zou een makkelijke op- en afstroom eveneens gunstig zijn. Bij 

deze leerlingen verloopt de cognitieve ontwikkeling wat vertraagd. Zij maken pas in de onderbouw 

van het voorgezet onderwijs een sterke groei door (Korpershoek et al., 2016). De plaatsing in de 
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brugklas is echter steeds bepalender geworden voor het uiteindelijk bereikte opleidingsniveau (Dijks 

et al., 2020; Lenhard & Schröppel, 2014; Tolsma & Wolbers, 2010; Van Rooijen et al., 2017). Dit is de 

zogenoemde padafhankelijkheid (Korpershoek et al., 2016), waarbij sprake is van het Mattheüseffect. 

Eerdere (onderwijs)posities bepalen in sterkere mate latere (onderwijs)uitkomsten (Merton, 1968). 

Door de padafhankelijkheid zijn er voor leerlingen minder mogelijkheden om op- en af te stromen en 

is de flexibiliteit om over te stappen naar een andere schoolsoort afgenomen (Onderwijsraad, 2021; 

van de Werfhorst et al., 2015). Aangezien het op- en afstromen tussen onderwijsniveaus uitdagend is 

door de padafhankelijkheid, is de plaatsing op een passend startniveau cruciaal (Hebbink et al., 

2022). De op- en afstroommogelijkheden worden eveneens bemoeilijkt door de scheiding van de 

schoolsoorten (Inspectie van het Onderwijs, 2014). Bij een brede scholengemeenschap hebben 

leerlingen meer kansen om op- en af te stromen. Uit cijfers van de Dienst Uitvoering Onderwijs (DUO) 

blijkt dat het overgrote deel van deze scholengemeenschappen de schoolsoorten op aparte locaties 

aanbiedt (Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, 2019). Dit zorgt voor een moeilijke op- 

en afstroom, omdat de scheiding leidt tot drempels die de overstap belemmeren.  

Naast de vroege selectie en de padafhankelijkheid die het Nederlandse onderwijsstelsel kent, 

is in vergelijking met het buitenland ook een sterke externe differentiatie van het voortgezet 

onderwijs (Bol & Van de Werfhorst, 2013; Naaijer et al., 2016; Van de Werfhorst et al., 2015). Hierbij 

is een verregaande indeling naar de verschillende onderwijsniveaus (Onderwijsraad, 2021). Volgens 

De Koning (1973) ontstaan bij differentiatie verschillen tussen delen (bijvoorbeeld scholen, 

afdelingen, klassen, subgroepen, individuele leerlingen) van een onderwijssysteem (bijvoorbeeld 

nationaal schoolwezen, scholengemeenschap, afdeling, klas), ten aanzien van één of meerdere 

aspecten (bijvoorbeeld doelstellingen, leertijd, instructiemethoden). Het onderwijs is hierbij 

afgestemd op het niveau en de behoeftes van de leerling (Van der Maas & Raijmakers, 2019). 

Rondom de externe differentiatie ontstaan verschillende knelpunten (Ministerie van Onderwijs, 

Cultuur en Wetenschap, 2019). De Onderwijsraad stelt bijvoorbeeld dat de sociale segmentering 

wordt versterkt en dat het onderwijs weinig kan bijdragen aan de sociale cohesie. Door het 

aanbieden van de schoolsoorten op aparte locaties, komen jongeren minder in aanraking met 

leerlingen die mogelijk andere inzichten en waarden hebben, terwijl scholen de plaats zijn waar 

jongeren moeten leren omgaan met verschillen aldus Vogels et al. (2021).  

In het voortgezet onderwijs wordt niet alleen extern gedifferentieerd, maar ook in het 

curriculum en lesmateriaal wordt gedifferentieerd. Schofield (2010) geeft aan dat 

curriculumdifferentiatie het aanbieden van lessen op verschillende moeilijkheidsniveaus tot het 

aanbieden van totaal verschillende lesprogramma’s omvat. Bij de Zone van Naaste Ontwikkeling is 

eveneens sprake van differentiatie. Hierbij wordt aangesloten bij de individuele behoeften van de 
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leerlingen om de ontwikkeling te bevorderen (Anwar et al., 2024). Bij het onderwijsaanbod is een 

differentiatie naar de verschillende onderwijsniveaus, met binnen elk niveau een gedifferentieerd 

lesaanbod per groep (Van der Velden et al., 2023). Deze differentiatie heeft veel impact op leerlingen. 

Schoolautoriteiten nemen namelijk beslissingen die invloed hebben op hoeveel een leerling leert. De 

verschillen tussen sterk presterende leerlingen en minder sterk presterende leerlingen worden 

benadrukt (Gamoran & Berends, 1987). Daarnaast kan de differentiatie van het curriculum en 

lesmateriaal leiden tot ongelijkheid in de toegang tot leermogelijkheden (Hallinan & Kubitschek, 

1999). Het is echter niet altijd duidelijk hoe er in het lesmateriaal precies gedifferentieerd wordt.  

In dit onderzoek wordt gekeken naar de toetsen van de lesmethodes van het vmbo en de 

manier waarop daarin gedifferentieerd wordt naar onderwijsniveau. In 2023/2024 hebben 

Bachelorstudenten Pedagogische Wetenschappen de leerdoelen en opdrachten van veelgebruikte 

vmbo-lesmethodes bestudeerd aan de hand van de herziene taxonomie van Bloom. Daarbij is 

gekeken hoe de leerdoelen en opdrachten differentiëren naar niveau. Voor de onderbouw zijn er 

gezamenlijke kerndoelen voor de verschillende niveaus (SLO, 2023). Veelgebruikte lesmethodes voor 

de onderbouw zijn doorgaans gericht op combinaties van niveaus. Binnen het vmbo zijn er nog weer 

vier verschillende leerwegen. Gezien de gezamenlijke kerndoelen is het opmerkelijk dat leerlingen 

soms in verschillende leerwegen worden geplaatst en dat er mogelijk verschillen zijn tussen de 

niveaus zijn bij de toetsing. Omdat het onbekend is of er verschil is tussen de toetsen van de 

verschillende leerwegen en waarop ze dan verschillen, is daar dit jaar de focus op gelegd. Er is 

gekeken naar differentiatie tussen lesmethodes voor de verschillende niveaus en naar differentiatie 

binnen lesmethodes voor de verschillende leerwegen.  

Zoals aangegeven staan in dit onderzoek de toetsen van de verschillende niveaus centraal. De 

focus wordt gelegd op de toetsen van Talent (Malmberg) van het vak Nederlands. Malmberg is een 

van de drie grote uitgeverijen die in het voortgezet onderwijs van Nederland een aandeel hebben 

(Rump, 2019). De andere grote aanbieders zijn ThiemeMeulenhoff en Noordhoff. Nederlands is een 

kernvak in de onderbouw en een verplicht vak in de bovenbouw (Ministerie van Onderwijs, Cultuur 

en Wetenschap, 2024). Taalbeheersing is namelijk cruciaal voor maatschappelijke participatie (CPS, 

z.d.; Loman, 2021; SLO, z.d.). De resultaten van PISA-2022 tonen echter aan dat bij 15-jarigen in 

Nederland op leesvaardigheid het laagst gescoord wordt in vergelijking met de andere OESO-landen 

(OECD, 2023). Daarnaast wordt het fundamentele niveau voor taal vaak niet gehaald in de 

onderbouw (Inspectie van Onderwijs, 2023). Het fundamentele niveau, 1F, is de basis die zo veel 

mogelijk leerlingen moeten beheersen. Voor vmbo is 2F het fundamentele niveau voor taal 

(Rijksoverheid, z.d.). Het aandeel leerlingen dat de toetsopgaven en het lesmateriaal van de vakken 
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niet meer begrijpt, neemt steeds meer toe omdat het fundamentele niveau voor taal niet wordt 

gehaald (Loman, 2021).  

Door middel van dit onderzoek wordt systematisch in kaart gebracht wat de mogelijke 

verschillen en overeenkomsten zijn tussen de Nederlandse toetsen in een veelgebruikte lesmethode 

voor vmbo-bk, vmbo-kgt en vmbo-th van leerjaar 1. Nadat de differentiatie tussen en binnen de 

verschillende niveaus in kaart is gebracht, hebben we beter inzicht in hoe en in welke mate de 

lesmethodes differentiëren naar niveau van de toetsen. Voor het analyseren van de toetsen wordt de 

herziene taxonomie van Bloom gebruikt. De oorspronkelijke taxonomie van Bloom was bedoeld om 

de doelen van het onderwijssysteem te classificeren en om het bespreken van het leerplan te 

vergemakkelijken (Bümen, 2007). Deze taxonomie is herzien om zo de toename over denken, 

onderwijzen en beoordelen te kunnen implementeren in de taxonomie. Bij de herziene taxonomie 

worden verschillende kennissoorten en verschillende cognitieve vaardigheden meegenomen. 

(Anderson & Krathwohl, 2001). Onder de kennisdimensie vallen feitenkennis, conceptuele kennis, 

procedurele kennis en metacognitieve kennis (Krathwohl, 2002). In toenemende mate van 

complexiteit zijn de cognitieve vaardigheden: onthouden, begrijpen, toepassen, analyseren, 

evalueren en creëren. Er zijn diverse onderzoeken waarbij toetsopgaven zijn gecodeerd aan de hand 

van de taxonomie van Bloom. Zo heeft het onderzoek van Kocakaya en Gönen (2010) betrekking op 

een analyse van natuurkunde examenvragen op middelbare scholen. Rezaee en Golshan (2016) 

hebben onderzoek gedaan naar de cognitieve niveaus van de landelijke eindexamens Engels die 

werden afgenomen bij tweede- en derdejaars middelbare scholieren in Iran.  

Het doel van dit onderzoek is om inzicht te krijgen in de eventuele verschillen in Nederlandse 

toetsopgaven van Talent voor de verschillende onderwijsniveaus van leerjaar 1, gezien er 

verschillende leerwegen en doorstoommogelijkheden zijn, maar overeenkomstige kerndoelen en 

examenopgaven (Ministerie van Algemene Zaken, 2023). Er is nog niet veel bekend over de mogelijke 

verschillen in toetsing en het is van belang om hier inzicht in te krijgen. Daarnaast is het de vraag of 

het hierbij uitmaakt welk niveau een leerling volgt en of dit aansluit bij de capaciteiten van de 

leerlingen (Onderwijsraad, 2021). Dit treft voornamelijk leerlingen met een enkelvoudig advies, 

omdat de lesmethodes voor combinatieklassen zijn gemaakt. Zo is er met het afronden van vmbo-k 

alleen een doorstroom naar mbo-3 en mbo-4 mogelijk, maar niet naar de havo. Als vmbo-k leerlingen 

ander lesmateriaal krijgen dan vmbo-gt leerlingen, is het de vraag of ze goed worden voorbereid op 

mbo-3 en mbo-4. Afhankelijk van de klas waarin leerlingen terecht komen, krijgen leerlingen een 

ander boek en worden ze mogelijk op verschillende manieren voorbereid op de bovenbouw en op 

het examen. Daarom zal in dit onderzoek gekeken worden naar mogelijke verschillen in toetsing, 

waarbij er specifiek gekeken wordt naar verschillen in kennissoorten en cognitieve processen die 
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nodig zijn voor het oplossen van de toetsopgaven, bijvoorbeeld of in lesmethodes voor hogere 

niveaus, complexere cognitieve processen worden gevraagd dan in de lesmethodes voor lagere 

niveaus. De onderzoeksvraag die hierbij centraal staat is: ‘Verschillen de toetsen van de lesmethode 

Talent voor de verschillende onderwijsniveaus binnen het voortgezet onderwijs wat betreft 

kennissoorten en cognitieve processen?’. Deze hoofdvraag zal aan de hand van de volgende 

deelvragen beantwoord worden: 

1. Welke typen kennis worden getoetst in de lesmethode Nederlands van leerjaar 1 van 

Talent? 

2. Welke typen cognitieve processen worden getoetst in de lesmethode Nederlands van 

leerjaar 1 van Talent? 

3. Zijn er voor de verschillende onderwijsniveaus van leerjaar 1 verschillen in typen kennis 

en cognitieve processen die worden getoetst bij deze lesmethode? 

Wanneer hier inzicht in is, kan onderzoek gedaan worden naar de afstemming van toetsen en 

onderwijsaanbod aan leerling capaciteiten. Daarnaast kan bestudeerd worden hoe de toetsen en het 

onderwijsaanbod op een passende en overeenkomstige manier ingericht kunnen worden om de 

leerlingen voor te bereiden op het examen. Tevens komen mogelijk verbeter- en aandachtspunten 

voor de kwaliteit van toetsing aan het licht. Dit onderzoek geeft aanvullende inzichten in de mogelijke 

verschillen en overeenkomsten tussen de Nederlandse toetsen van Talent. Wanneer blijkt dat 

differentiatie in de toetsen beperkt lijkt, kan dit methodemakers helpen om bij toets materiaal 

onderscheid te maken tussen de niveaus. Voor beleidsmakers kunnen de uitkomsten van dit 

onderzoek bijdragen aan de discussie over de inrichting van het stelsel. Leraren kunnen, waar nodig, 

het lesaanbod aanvullen of aanpassen aan het toets aanbod.  

 

 

 

 

 

 

 

 



8 
 

Methode 

Design  

Om de onderzoeksvraag te kunnen beantwoorden is een multiple case study uitgevoerd. 

Hierbij zijn toetsopgaven van de lesmethode Talent voor Nederlands bestudeerd en vergeleken. De 

niveaus vmbo-bk, vmbo-kgt en vmbo-th zijn meegenomen in deze vergelijking. Naast dit onderzoek 

zijn andere deelonderzoeken uitgevoerd naar de toetsopgaven van andere veelgebruikte 

lesmethodes. Bij de onderzoeken stonden de toetsen van diverse vakken en leerjaren centraal.  Hierbij 

zijn de toetsen van verschillende aanbieders geanalyseerd. Zo zijn lesmethodes voor Engels, 

wiskunde, aardrijkskunde en natuur- en scheikunde onderzocht.  

Steekproef en onderzoekspopulatie 

Bij dit onderzoek staat de lesmethode Talent voor het vak Nederlands centraal. In het 

studiejaar 2023/2024 zijn de materialen van Talent door Malmberg beschikbaar gesteld, nadat de 

begeleidend docent deze had opgevraagd. Voor dit onderzoek is gebruik gemaakt van de lesmethode 

en de toetsen van de verschillende hoofdstukken. Aan de hand van Talent krijgen leerlingen op een 

toegankelijke manier inzicht in taal, communicatie en cultuur (Malmberg, z.d.). De focus is gelegd op 

het eerste leerjaar van het voortgezet onderwijs. Voor de leerlingen is dit het eerste jaar waarin 

gebruik wordt gemaakt van de methode Talent voor het voortgezet onderwijs en waarin ook getoetst 

wordt aan de hand van deze methode. 

Onderzoeksinstrument 

Om de typen kennis en typen cognitieve processen te analyseren, is gebruik gemaakt van een 

codeerschema, weergegeven in Bijlage A (Korpershoek, 2024). Dit codeerschema is in het studiejaar 

2023/2024 ontworpen door de studenten die onderzoek hebben uitgevoerd naar de overeenkomsten 

en verschillen tussen leerdoelen en opdrachten van de lesmethodes. De herziene taxonomie van 

Bloom is als uitgangspunt gebruikt. Hierbij zijn de kennisdimensie en de cognitieve processen 

dimensie meegenomen. De soorten kennis zijn verbonden aan de letters A tot en met D. Hierbij 

representeert A de feitenkennis, B de conceptuele kennis, C de procedurele kennis en D de 

metacognitieve kennis. De cognitieve processen dimensies zijn gekoppeld aan de cijfers 1 tot en met 

6, waarbij de processen van eenvoudig naar complex lopen. De cijfers vertegenwoordigen 

achtereenvolgens: onthouden, begrijpen, toepassen, analyseren, evalueren en creëren. Gezien de 

taxonomie van Bloom een wetenschappelijk onderbouwde en veelgebruikte methode is voor het 

analyseren van toetsopgaven, draagt het gebruik ervan bij aan de validiteit van dit onderzoek.  
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Procedure  

Door middel van een documentanalyse zijn de toetsopgaven van Talent geanalyseerd. De 

toetsopgaven van de hoofdstuktoetsen voor Nederlands en de bijbehorende teksten zijn bekeken. 

Om antwoord te kunnen geven op de deelvragen is in kaart gebracht welke typen kennis en welke 

typen cognitieve processen getoetst worden door de lesmethode Talent. Allereerst is de handleiding 

doorgenomen om te achterhalen of er relevante informatie in stond over de toetsen, zoals eventuele 

verschillen tussen de niveaus wat betreft de normeringen. Daarnaast zijn eventuele aanwijzingen in 

de toetsen en de antwoordmodellen meegenomen. 

Om te trainen met het codeerschema en zo de betrouwbaarheid van het coderen te 

verhogen, zijn versie A en B van de toetsen van hoofdstuk 1 van de lesmethode voor vmbo-bk door 

twee onderzoekers gecodeerd. Na afronding hiervan zijn de coderingen voor leerjaar 1 onderling 

vergeleken. De proportie overeenstemming voor leerjaar 1 bedroeg slechts 12.4%, wat duidt op een 

lage mate van overeenstemming tussen de onderzoekers. Dit impliceert dat de coderingsrichtlijnen 

mogelijk niet voldoende eenduidig waren of dat sprake was van interpretatieverschillen. Omwille van 

de beperkte tijd was er geen ruimte om meer hoofdstukken dubbel te coderen. Wanneer er 

verschillen waren in coderingen, zijn de verschillen besproken en is gezamenlijk besloten wat de best 

passende codering was. Naast het vergelijken van de codes is met andere onderzoekers 

overeenstemming gezocht wat betreft het toekennen van codes wanneer hier onduidelijkheid over 

was. Door de coderingen van het eerste hoofdstuk te vergelijken met de coderingen van een mede-

onderzoeker en door het afstemmen van de codes, is gepoogd om de betrouwbaarheid van het 

coderen te vergroten. 

Als vervolg zijn de hoofdstukken twee tot en met vijf van vmbo-bk gecodeerd op basis van de 

afgesproken interpretatie van de codes. Daarna zijn de hoofdstukken één tot en met vijf van de 

niveaus vmbo-kgt en vmbo-th geanalyseerd. Indien de toetsopgaven overeenkwamen met de 

opgaven van het eerste hoofdstuk van vmbo-bk, konden de coderingen daarvan overgenomen 

worden. Hierbij werd aangegeven met welke opgave de desbetreffende opgave overeenkwam. Bij de 

toetsen waren versie A en versie B beschikbaar. Alleen de versies A zijn gecodeerd, aangezien deze 

twee versies overeenkomstig waren.  

Data-analyse 

Na het afronden van het coderingsproces zijn de aantallen en percentages van zowel de 

kennissoorten als de cognitieve processen berekend per niveau. Eveneens zijn de combinaties van 

kennissoorten en cognitieve processen berekend per niveau. Een chi-kwadraattoets voor de 

kennissoorten is uitgevoerd om in kaart te brengen of er een significant verschil is in de verdeling van 
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de kennissoorten tussen de niveaus. Voor de cognitieve processen is geen chi-kwadraattoets 

uitgevoerd, omdat niet aan de voorwaarden van de chi-kwadraattoets werd voldaan. Tot slot is 

gekeken of er een opbouw aanwezig is in de hoofdstukken en zijn overeenkomsten en verschillen 

geanalyseerd. Dit is weergegeven met afbeeldingen van toetsopgaven.  
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Resultaten 

 Tabel 1 geeft een overzicht van het aantal toetsopgaven voor de verschillende hoofdstukken, 

domeinen en niveaus.  

Tabel 1 

Aantal Toetsopgaven per Hoofdstuk, Domein en Niveau 

 

Hoofdstuk  Domein Vmbo-bk Vmbo-kgt Vmbo-th Totaal 

1 Lezen 12 12 12 36 

 Woorden 5 5 5 15 

 Grammatica 5 5 5 15 

 Spelling 4 4 4 12 

Totaal  26 26 26 78 

2 Lezen 12 12 12 36 

 Woorden 5 5 5 15 

 Grammatica 5 5 5 15 

 Spelling 5 5 4 14 

Totaal  27 27 26 80 

3 Lezen  12 12 12 36 

 Woorden 5 5 5 15 

 Grammatica 6 5 6 16 

 Spelling 3 4 3 10 

Totaal  26 26 26 78 

4 Lezen 12 12 12 36 

 Woorden 5 5 4 14 

 Grammatica 6 6 4 16 

 Spelling 3 3 5 11 

Totaal  26 26 25 77 

5 Lezen 12 12 12 36 

 Woorden 5 5 5 15 

 Grammatica 5 5 4 14 

 Spelling 4 4 5 13 

Totaal  26 26 26 78 

Totaal  131 131 129 391 
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De opbouw van de toetsen is gelijk voor alle hoofdstukken met een onderverdeling in de 

domeinen Lezen, Woorden, Grammatica en Spelling (zie Tabel 1). Het aantal toetsopgaven per 

domein, hoofdstuk en niveau varieert enigszins.   

In de eerste plaats is de handleiding van Talent geraadpleegd om te kijken of de toetsen 

niveaudifferentiatie bevatten. Daarover is echter niets terug te vinden, ook niet in de toetsopgaven of 

antwoordmodellen. 

In de tweede plaats zijn de toetsopgaven van verschillende niveaus geanalyseerd om inzicht 

te krijgen in de getoetste kennissoorten en cognitieve processen. Tabel 2 geeft hiervan een overzicht. 

Tabel 2 

Geclassificeerde Kennissoorten weergegeven voor de Niveaus  

 Vmbo-bk Vmbo-kgt Vmbo-th Totaal 

Feitenkennis 98 (74.8%) 98 (74.8%) 100 (77.5%) 296 
(75.7%) 

Conceptuele kennis 10 (7.6%) 13 (9.9%) 9 (7.0%) 32 
(8.2%) 

Procedurele kennis 23 (17.6%) 20 (15.3%) 20 (15.5%) 63 
(16.1%) 

Metacognitieve 
kennis 

- - - - 

Totaal  131 (33.5%) 131 (33.5%) 129 (33%) 391 

 

Bij vmbo-bk wordt bij 74.8% van de opgaven feitenkennis getoetst, terwijl conceptuele kennis 

bij 7.6% van de opgaven wordt getoetst. Vmbo-kgt toetst 74.8% feitenkennis en 9.9% conceptuele 

kennis. Bij vmbo-th wordt bij 77.5% van de opgaven feitenkennis getoetst en bij 7% conceptuele 

kennis.  

 Om te kijken of er significante verschillen zijn in de kennissoorten tussen de niveaus, is een 

chi-kwadraattoets uitgevoerd. Metacognitieve kennis is hierbij niet meegenomen, omdat dit niet is 

geclassificeerd. Er is geen significant verband tussen de kennissoorten en de niveaus, χ²(4) = 1.10, p = 

.894. Dit betekent dat de kennissoorten gelijk verdeeld zijn over de niveaus; het niveau maakt hierin 

geen duidelijk verschil. 

 De cognitieve processen die bij het bestuderen van de toetsopgaven zijn geclassificeerd, zijn 

weergegeven in Tabel 3.  
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Tabel 3 

Geclassificeerde Cognitieve Processen weergegeven voor de Niveaus 

 Vmbo-bk Vmbo-kgt Vmbo-th Totaal 

Onthouden 43 (32.8%) 49 (37.4%) 53 (41.1%) 145 
(37.1%) 

Begrijpen 48 (36.6%) 43 (32.8%) 43 (33.3%) 134 
(34.3%) 

Toepassen 35 (26.7%) 36 (27.5%) 28 (21.7%) 99 
(25.3%) 

Analyseren 3 (2.3%) 2 (1.5%) 5 (3.9%) 10 
(2.6%) 

Evalueren 2 (1.5%) 1 (0.8%) - 3 
(0.8%) 

Creëren  - - - - 

Totaal  131 (33.5%) 131 (33.5%) 129 (33%) 391 

 

Het cognitieve proces onthouden wordt met 37.1% het meeste getoetst, gevolgd door 

toepassen met 25.3%. Creëren wordt niet getoetst. Bij vmbo-bk komt begrijpen bij 36.6% van de 

opgaven aan bod en evalueren bij 1.5%. Bij vmbo-kgt wordt onthouden het meeste getoetst met 

37.4%. Toepassen wordt bij 27.5% van de opgaven getoetst en evalueren bij 0.8%. Bij vmbo-th heeft 

41.1% van de opgaven betrekking op onthouden. Evalueren komt niet aan bod.  

 Voor de cognitieve processen dimensie is geen chi-kwadraattoets uitgevoerd, omdat er niet 

kon worden voldaan aan de assumpties van de toets.  

Om inzicht te krijgen in de combinaties van kennissoorten en cognitieve processen die 

worden getoetst, geven Tabel 4, 5 en 6 een overzicht weer van de classificaties per niveau.  

Tabel 4 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Vmbo-bk 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal  

 Onthouden Begrijpen  Toepassen Analyseren Evalueren Creëren 

Feitenkennis 43 48 6 - 1 - 98 

Conceptuele 
kennis 

- - 10 - - - 10 

Procedurele 
kennis 

- - 19 3 1 - 23 
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Metacognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal  43 48 35 3 2 - 131 

  

Veel toetsopgaven in de vmbo-bk methode toetsen zowel het begrijpen als het onthouden 

van feitenkennis. Procedurele kennis toepassen wordt eveneens veel getoetst, gevolgd door 

conceptuele kennis toepassen. Het evalueren van feitenkennis wordt bij één toetsopgave getoetst, 

evenals het evalueren van procedurele kennis. De cellen die niet zijn ingevuld, zijn bij dit niveau niet 

geclassificeerd. In Bijlage B zijn de classificaties bij de hoofdstukken 1 tot en met 5 van het niveau 

vmbo-bk apart weergeven.  

Tabel 5 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Vmbo-kgt 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal  

Onthouden Begrijpen  Toepassen Analyseren Evalueren Creëren 

Feitenkennis 49 42 6 - 1 - 98 

Conceptuele 
kennis 

- 1 12 - - - 13 

Procedurele 
kennis 

- - 18 2 - - 20 

Metacognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 49 43 36 2 1 - 131 

 

Tabel 5 toont aan dat het onthouden van feitenkennis het meest voorkomt in de vmbo-kgt 

methode, gevolgd door het begrijpen van feitenkennis. In 18 opgaven wordt het toepassen van 

procedurele kennis getoetst. Het evalueren van feitenkennis en het begrijpen van conceptuele kennis 

komen elk in één opgave voor. Ook bij dit niveau is een groot deel van de combinaties niet 

geclassificeerd. De classificaties voor de hoofdstukken 1 tot en met 5 van vmbo-kgt zijn in bijlage C 

afzonderlijk per hoofdstuk weergegeven.  
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Tabel 6 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Vmbo-th 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

Onthouden Begrijpen  Toepassen Analyseren Evalueren Creëren 

Feitenkennis 53 42 5 - - - 100 

Conceptuele 
kennis 

- 1 8 - - - 9 

Procedurele 
kennis 

- - 15 5 - - 20 

Metacognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 53 43 28 5 - - 129 

  

Zoals weergegeven in Tabel 6, komt ook bij vmbo-th het onthouden van feitenkennis het 

meest voor, gevolgd door feitenkennis begrijpen. 15 toetsopaven hebben betrekking op procedurele 

kennis toepassen. Er is één toetsopgave waarbij het begrijpen van conceptuele kennis getoetst wordt. 

Ook bij dit niveau zijn er combinaties die niet zijn geclassificeerd. In bijlage D zijn de classificaties voor 

de hoofdstukken 1 tot en met 5 van vmbo-th per hoofdstuk gespecificeerd.  

De Tabellen 4 tot en met 6 geven weer dat de opbouw voor de verschillende niveaus 

overeenkomstig is. De combinaties van kennis en cognitieve processen zijn gelijkmatig verdeeld over 

de niveaus. Bij vmbo-bk komt echter meer begrijpen aan bod, terwijl vmbo-kgt en vmbo-th meer 

onthouden toetsen. Vmbo-th heeft daarnaast geen opgaven die betrekking hebben op analyseren.  

 Uit de bijlagen B tot en met D blijkt dat de opgaven voornamelijk gericht zijn op het 

onthouden, begrijpen en toepassen van feitenkennis en het toepassen van conceptuele en 

procedurele kennis. De opbouw van de verschillende niveaus is redelijk gelijk. Bij vmbo-bk ligt in 

hoofdstuk 4 en 5 meer nadruk op conceptuele kennis en minder op procedurele kennis (zie bijlage B).  

Analyseren en evalueren worden hierbij nauwelijks getoetst, terwijl toepassen wel vaker wordt 

getoetst. Bij vmbo-kgt wordt begrijpen iets vaker getoetst dan bij vmbo-bk en zowel analyseren als 

evalueren komen bij hoofdstuk 4 en 5 niet aan bod (zie bijlage C). Bij vmbo-th is het opvallend dat in 

hoofdstuk 3 geen conceptuele kennis wordt getoetst (zie Bijlage D). In hoofdstuk 4 komt onthouden 

weinig voor, terwijl begrijpen wel aan bod komt. Toepassen wordt in hoofdstuk 4 en 5 meer getoetst 

dan in voorgaande hoofdstukken. 
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In de derde plaats is gekeken naar de opbouw van de toetsopgaven om overeenkomsten en 

verschillen tussen de niveaus te identificeren. Voornamelijk bij het domein Lezen zijn 

overeenkomsten, waar op alle niveaus gevraagd wordt naar het onderwerp van de tekst (zie Figuur 

1). De teksten verschillen echter in lengte en complexiteit, en worden moeilijker naarmate het niveau 

hoger wordt. Teksten bevatten meer samengestelde zinnen met complexere woorden.  Ook het type 

vraag varieert, van open vragen tot meerkeuzevragen (zie Figuur 1 en Figuur 2). 

Figuur 1 

Opgave 4 van Vmbo-bk Hoofdstuk 1 (links) en Opgave 9 van Vmbo-th Hoofdstuk 1 (rechts) 

 

Noot. Overgenomen uit Hoofdstuktoets Talent 1 Vmbo-bk en Vmbo-th, door Malmberg, 2022. 

 

Figuur 2  

Opgave 3 van Vmbo-bk Hoofdstuk 3 

 

Noot. Overgenomen uit Hoofdstuktoets Talent 1 Vmbo-bk, door Malmberg, 2022. 

 

Figuur 3 laat zien dat voor de verschillende niveaus dezelfde spellingopgaven worden 

getoetst, maar met een verschil in de moeilijkheidsgraad van de zinnen. Er zijn meer zinnen bij vmbo-

bk, maar de zinnen bij vmbo-kgt zijn complexer. Er wordt namelijk meer kennis vereist van de 

spellingsregels over het vervoegen van de persoonsvormen en het toepassen van hoofdletters en 

leestekens.  

Figuur 3 

Opgave 25 van Vmbo-bk Hoofdstuk 2 (boven) en Opgave 25 van Vmbo-kgt Hoofdstuk 2 (onder) 
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Noot. Overgenomen uit Hoofdstuktoets Talent 1 Vmbo-bk en Vmbo-kgt, door Malmberg, 2022. 

 

Bij alle niveaus wordt dezelfde kennisopgave getoetst, die verschillend geformuleerd wordt 

(zie Figuur 4). Er zijn meerdere opgaven die hetzelfde toetsen. Hierbij is dezelfde code toegekend. De 

vraagstelling is iets anders voor de verschillende niveaus, maar er is geen duidelijk verschil in 

complexiteit van de vraagstelling. 

Figuur 4 

Opgave 18 van Vmbo-bk Hoofdstuk 3 (boven), Opgave 18 van Vmbo-kgt Hoofdstuk 3 (midden) en 
Opgave 18 van Vmbo-th Hoofdstuk 3 (onder) 

 

 

 

 

 

Noot. Overgenomen uit Hoofdstuktoets Talent 1 Vmbo-bk, Vmbo-kgt en Vmbo-th, door Malmberg, 
2022. 

 

 Zoals in Figuur 4 te zien is, zijn er kleine verschillen in de formulering van de vraagstellingen. 

Deze kleine verschillen komen bij meerdere opgaven naar voren. Voor de verschillende niveaus 

worden niet veel opgaven gebruikt die hetzelfde zijn geformuleerd, waardoor onderscheid wordt 

gemaakt tussen de niveaus. Het is niet altijd duidelijk op basis waarvan het onderscheid wordt 

gemaakt. 
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Conclusie  

Het doel van het huidige onderzoek was om inzicht te krijgen in de eventuele verschillen in 

Nederlandse toetsopgaven van Talent voor de verschillende onderwijsniveaus van leerjaar 1. Hierbij 

stond de volgende onderzoeksvraag centraal: ‘Verschillen de toetsen van de lesmethode Talent voor 

de verschillende onderwijsniveaus binnen het voortgezet onderwijs wat betreft kennisgebieden en 

cognitieve processen?’.  

Uit de documentanalyse blijkt dat in de handleiding, toetsopgaven en antwoordmodellen van 

de hoofdstuktoetsen geen informatie over niveaudifferentiatie wordt behandeld. De leerwegen van 

het vmbo worden gecombineerd bij de lesmethodes en toetsen, wat in tegenstelling staat tot de 

oorspronkelijke indeling van de leerwegen van het vmbo (IH, 2023). Deze indeling wordt niet 

meegenomen bij de beoordeling, aangezien er geen andere normeringen worden gebruikt voor de 

verschillende leerwegen.  

Een algemene indruk is dat er een gelijke basis van de toetsen is voor de verschillende 

niveaus. De vraagstelling is iets anders voor de verschillende niveaus, maar de moeilijkheid van de 

vraagstelling kent geen grote verschillen. De abstractie van de typen kennis neemt echter af naarmate 

het niveau hoger wordt. Zo komt feitenkennis voornamelijk voor bij vmbo-th, terwijl procedurele 

kennis het meeste aan bod komt bij vmbo-bk. Uit de chi-kwadraattoets blijkt echter dat het verschil in 

kennissoorten tussen de niveaus niet significant is. Metacognitieve kennis wordt bij alle onderzochte 

niveaus niet getoetst.  

Er worden voornamelijk lagere orde cognitieve vaardigheden getoetst bij de verschillende 

niveaus, terwijl de hogere orde cognitieve vaardigheden nauwelijks aan bod komen. De hoogste 

cognitieve vaardigheid, creëren, wordt bij geen niveau getoetst. Daarbij is het opvallend dat de 

cognitieve vaardigheden niet toenemen naarmate de niveaus hoger worden. Zo wordt bij vmbo-th 

evalueren niet getoetst, terwijl dit type cognitieve proces wel aan bod komt bij vmbo-bk en vmbo-kgt.  

 De combinaties van de geclassificeerde kennisdimensies en cognitieve processen dimensies 

zijn voor de verschillende niveaus gelijk, met uitzondering van enkele combinaties. Zowel het 

onthouden van feitenkennis als het begrijpen van feitenkennis worden bij alle niveaus het meeste 

getoetst. Eveneens wordt het toepassen van procedurele kennis bij de verschillende niveaus in gelijke 

mate getoetst.  
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Discussie 

Bij alle niveaus wordt geen metacognitieve kennis getoetst. Dit is opvallend, aangezien uit 

onderzoek van Donker et al. (2014) blijkt dat metacognitieve kennis bijdraagt aan academische 

prestaties en leidt tot hogere resultaten. Het ontbreken van toetsing van metacognitieve kennis 

suggereert dat belangrijke aspecten van leren mogelijk onderbelicht blijven. Het risico bestaat dat 

metacognitieve processen minder aandacht krijgen in het leerproces en dat de bijdrage aan 

academische prestaties beperkt blijft. Dit maakt het relevant om te reflecteren op de vraag in 

hoeverre belangrijke aspecten van leren worden getoetst en of er bij toetsing ruimte is voor 

metacognitieve aspecten.  

Daarnaast komen bij alle niveaus voornamelijk lagere orde cognitieve vaardigheden aan bod 

en worden hogere orde cognitieve vaardigheden nauwelijks getoetst. Dit komt ook naar voren bij 

eerdere onderzoeken. Het onderzoek van Rezaee en Golshan (2016) toont aan dat de toetsopgaven 

van Engels betrekking hebben op de laagste orde cognitieve vaardigheden, namelijk onthouden, 

begrijpen en toepassen. Ook uit het onderzoek van Kocakaya en Gönen (2010) komt naar voren dat 

bij de toetsopgaven van Natuurkunde voornamelijk lagere orde cognitieve vaardigheden worden 

getoetst.  

Het toetsen van voornamelijk lagere orde cognitieve vaardigheden bij alle niveaus impliceert 

dat er op het gebied van toetsing geen differentiatie is. Toch wordt er in het onderwijs wel 

gedifferentieerd, wat veel impact heeft op leerlingen (Van der Velde et al., 2023). Het onderscheid 

tussen sterke en minder sterke leerlingen krijgt de nadruk (Gamoran & Berends, 1987). Aangezien de 

toetsen niet aansluiten bij de verschillen die voortkomen uit differentiatie in het onderwijs en deze 

verschillen leiden tot stigmatisering en ongelijkheid, roept dit de vraag op of differentiatie in het 

onderwijs nog wel passend is.  

De toetsen lijken geen niveaudifferentiatie te bevatten. Het gevolgde niveau is echter wel van 

invloed op de doorstroommogelijkheden. De padafhankelijkheid in het voortgezet onderwijs speelt 

hierbij ook een rol. Leerlingen hebben minder mogelijkheden om op- en af te stromen naar een 

passend onderwijsniveau (Onderwijsraad, 2021; Van de Werfhorst et al., 2015). Daarmee is het 

opstromen naar een hoger eindexamenniveau eveneens uitdagend en neemt de kans om door te 

stromen naar een hogere vervolgopleiding af. Hoewel de toetsen geen niveaudifferentiatie lijken te 

kennen, verschillen de niveaus wel in doorstroommogelijkheden. Dit zet tot nadenken over de rol van 

niveaudifferentiatie en de impact daarvan op de kansen van leerlingen.  

De overeenkomsten tussen de niveaus wat betreft kennissoorten en cognitieve processen, 

evenals de overeenkomende combinaties die hierbij zijn geclassificeerd, sluiten aan bij de gelijke 

kerndoelen voor de onderbouw van het voortgezet onderwijs (SLO, 2023). De gelijke kerndoelen 

vereisen voor de verschillende niveaus dezelfde kennis en vaardigheden, waardoor de 
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overeenkomsten tussen de niveaus verklaarbaar zijn. Hoewel de leerlingen dezelfde doelen 

nastreven, leiden de leerwegen tot verschillen in schoolloopbaan en latere beroepsmogelijkheden. 

Dit kan impliceren dat de leerweg die een leerling volgt meer invloed heeft op het 

toekomstperspectief dan de kennis en vaardigheden die verwacht worden. De scheiding in leerwegen 

versterkt eveneens de sociale segmentering en de sociale cohesie (Ministerie van Onderwijs, Cultuur 

en Wetenschap, 2019). Dit benadrukt de noodzaak om kritisch te kijken naar de rol en de gevolgen 

van de leerwegen binnen het voortgezet onderwijs.  

 

Beperkingen 

 Het huidige onderzoek kent enkele beperkingen. Ondanks dat gebruik is gemaakt van de 

herziene taxonomie van Bloom als basis voor het coderen, speelt betrouwbaarheid een rol bij het 

coderen. Zo is er geen training gevolgd voor het gebruik van de taxonomie en is het coderen niet door 

meerdere beoordelaars uitgevoerd. Hierdoor kan sprake zijn van incorrecte interpretaties van de 

dimensies en onjuiste coderingen. Het heranalyseren van de data of replicatie van het onderzoek is 

nodig. 

Daarnaast kunnen de resultaten van dit onderzoek niet eenduidig gegeneraliseerd worden 

naar alle onderwijsniveaus in Nederland. Bij dit onderzoek zijn alleen toetsen van Malmberg 

geanalyseerd, terwijl ook toetsen van andere uitgevers worden gebruikt. Daarbij zijn alleen de 

hoofdstuktoetsen meegenomen bij dit onderzoek, maar er zijn ook andere toetsen voor de niveaus. 

Een bredere analyse, waarin toetsen van verschillende methodes en meerdere typen toetsen worden 

meegenomen, zou de omvang van het onderzoek vergroten. Hierdoor zouden overeenkomsten en 

verschillen tussen methodes en toetsvormen achterhaald kunnen worden en kunnen meer algemene 

uitspraken gedaan worden over de manier van toetsing in het voortgezet onderwijs.  

Omwille van de beperkte tijd, was er geen ruimte om meer hoofdstukken dubbel te coderen. 

Dit vormt een beperking voor de betrouwbaarheid van de analyse. Door dubbelcodering kan meer 

consistentie en transparantie van de interpretatie ontstaan en wordt de geloofwaardigheid van 

onderzoeksresultaten versterkt. Doordat het merendeel door één onderzoeker is gecodeerd, blijft 

een risico op subjectieve beïnvloeding van de codering bestaan. 

 

Aanbevelingen voor vervolgonderzoek en de praktijk 

 Om de betrouwbaarheid te verhogen, is het aan te raden om bij toekomstig onderzoek 

voorafgaand een uitgebreidere training voor het coderen te volgen. Een dergelijke training draagt bij 

aan consistente en nauwkeurige interpretatie van de instructies (Hak & Bernts, 1996). Hierdoor 

neemt de kans op interpretatieverschillen en daarmee inconsistentie af. Daarnaast kan de 

betrokkenheid van meerdere beoordelaars de intersubjectiviteit vergroten. Kennis moet geverifieerd 
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en gevalideerd worden door intersubjectieve betrokkenheid van betrokkenen, zo stellen Mascolo en 

Kallio (2020).  

Door de Nederlandse toetsen van alle uitgevers in Nederland mee te nemen in 

vervolgonderzoek kan de generaliseerbaarheid vergroot worden. Uitkomsten kunnen een breder en 

meer representatief beeld geven van de toetsing in het voortgezet onderwijs. Daarnaast kan 

bijgedragen worden aan het vaststellen van mogelijke overeenkomsten en verschillen tussen 

uitgevers. Hiermee kan gekeken worden in hoeverre de inhoud consistent is.  

Bovendien maakt het longitudinaal volgen van leerlingen — van brugklas tot examenjaar — 

het mogelijk om na te gaan hoe beslissingen in het eerste leerjaar doorwerken op latere 

schoolloopbanen. Hierbij valt te denken aan wijzigingen van niveau, studiekeuze in het mbo of havo 

of uitval. Een dergelijk vervolgonderzoek zou een belangrijke bijdrage leveren aan het 

maatschappelijk debat over vroege selectie in Nederland. Zoals de Onderwijsraad (2021) stelt, kan 

toetsing al in een vroeg stadium een ongunstige invloed hebben op de onderwijsloopbaan van 

leerlingen, zeker wanneer toetsresultaten zwaar meewegen in niveauadviezen of overgangsbesluiten. 

Tot slot zouden de bevindingen kunnen leiden tot gerichter onderzoek naar de invloed van de 

padafhankelijkheid binnen het voortgezet onderwijs. De basis van de toetsen voor de verschillende 

niveaus is gelijk, maar bij de onderzochte aspecten lijkt niveaudifferentiatie te ontbreken bij de 

beoordeling. Dit zou impliceren dat er een makkelijke op- en afstroom mogelijk is, maar vanwege de 

padafhankelijkheid is dit niet het geval.  

Dit onderzoek kan op diverse manieren een bijdrage leveren aan de praktijk. Met het nieuwe 

inzicht dat de toetsen, afgezien van de formulering, weinig verschillen tussen de niveaus, kunnen 

toetsopgaven door methodemakers mogelijk worden aangepast om beter aan te sluiten bij de 

verschillende niveaus. Voor beleidsmakers kan de uitkomst van het onderzoek bijdragen aan de 

discussie over de aansluiting van de inrichting van het stelsel bij de verschillende niveaus, gezien er 

veel overeenkomsten zijn tussen de niveaus. Hiervoor is verdere verdieping noodzakelijk, wat aan de 

hand van vervolgonderzoek gedaan kan worden. Ook voor leraren zijn de uitkomsten relevant. 

Aangezien er bij de onderzochte aspecten geen niveaudifferentiatie is, maar de leerlingen wel op 

verschillende niveaus worden voorbereid op de toetsen, dienen leraren het lesaanbod te laten 

aansluiten bij de toetsopgaven. Uiteindelijk kan er een curriculumaanbod worden gecreëerd wat 

aansluit bij de leerlingen uit de verschillende leerwegen. 
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Bijlage A. Codeerschema op basis van de Herziene Taxonomie van Bloom 
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Bijlage B. Classificaties per Hoofdstuk voor Vmbo-bk 

Tabel B1  

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 1 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 10 9 1 - - - 20 

Conceptuele 
kennis 

- - 1 - - - 1 

Procedurele 
kennis 

- - - 4 1 - 5 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 10 9 2 4 1 - 26 

 

Tabel B2 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 2 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 9 10 1 - - - 20 

Conceptuele 
kennis 

- - 1 - - - 1 

Procedurele 
kennis 

- - 5 1 - - 6 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 9 10 7 1 - - 27 

 

Tabel B3 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 3 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 10 8 1 - - - 19 
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Conceptuele 
kennis 

- - 1 - - - 1 

Procedurele 
kennis 

- - 4 2 - - 6 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 10 8 6 2 - - 26 

 

Tabel B4 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 4 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 7 11 1 - 1 - 20 

Conceptuele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Procedurele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 7 11 7 - 1 - 26 

 

Tabel B5 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 5 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 7 10 2 - - - 19 

Conceptuele 
kennis 

- - 4 - - - 4 

Procedurele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 7 10 9 - - - 26 
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Bijlage C. Classificaties per Hoofdstuk voor Vmbo-kgt 

Tabel C1 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 1 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 11 7 1 - 1 - 20 

Conceptuele 
kennis 

- - 1 - - - 1 

Procedurele 
kennis 

- - 4 1 - - 5 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 11 7 6 1 1 - 26 

 

Tabel C2 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 2 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 13 7 1 - - - 21 

Conceptuele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Procedurele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 13 7 7 - - - 27 

 

Tabel C3 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 3 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 11 7 1 - - - 19 
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Conceptuele 
kennis 

- - 1 - - - 1 

Procedurele 
kennis 

- - 5 1 - - 6 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 11 7 7 1 - - 16 

 

Tabel C4 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 4 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 6 11 2 - - - 19 

Conceptuele 
kennis 

- 1 3 - - - 4 

Procedurele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 6 12 8 - - - 26 

 

Tabel C5 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 5 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 8 10 1 - - - 19 

Conceptuele 
kennis 

- - 4 - - - 4 

Procedurele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 8 10 8 - - - 26 
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Bijlage D. Classificaties per Hoofdstuk voor Vmbo-th 

Tabel D1 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 1 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 10 9 1 - - - 20 

Conceptuele 
kennis 

- - 1 - - - 1 

Procedurele 
kennis 

- - 3 2 - - 5 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 10 9 5 2 - - 26 

 

Tabel D2 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 2 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 15 6 1 - - - 22 

Conceptuele 
kennis 

- - 2 - - - 2 

Procedurele 
kennis 

- - 2 - - - 2 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 15 6 5 - - - 26 

 

Tabel D3 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 3 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 10 9 1 - - - 20 
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Conceptuele 
kennis 

- - - - - - - 

Procedurele 
kennis 

- - 3 3 - - 6 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 10 9 4 3 - - 26 

 

Tabel D4 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 4 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 6 12 1 - - - 19 

Conceptuele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Procedurele 
kennis 

- - 3 - - - 3 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 6 12 7 - - - 25 

 

Tabel D5 

Geclassificeerde Kennissoorten en Cognitieve Processen voor Hoofstuk 5 

Kennissoorten Cognitieve processen Totaal 

 Onthouden Begrijpen Toepassen Analyseren Evalueren Creëren  

Feitenkennis 12 6 1 - - - 19 

Conceptuele 
kennis 

- 1 2 - - - 3 

Procedurele 
kennis 

- - 4 - - - 4 

Meta-
cognitieve 
kennis 

- - - - - - - 

Totaal 12 7 7 - - - 26 
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