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Abstract
In the first half of the 20th century, the educational opportunities of Dutch pupils were dependant on the
social class in which they grew up. All children went to primary school, but schools in poorer areas were
qualitatively inferior relative to schools in better neighbourhoods. Also did the family income influence
the chances on secondary education, as most families did not have sufficient financial resources to afford
further education. This resulted in inequality regarding to social class.

Some primary school teachers wrote novels about their experiences in Dutch primary schools.
This study aims to analyse to what extend primary school teacher Theo Thijssen related educational
opportunities with social class. Also, the influence of natural characteristics of the child and the qualitive
difference of education were considered by Thijssen as regards educational opportunities. To discover
his opinion, the following three novels of Thijssen were analysed: Barend Wels (1908), Schoolland
(1925) and De gelukkige klas (1926).

Additionally, relevant educational magazines from the first half of the twentieth century were
analysed, to summarize the view of professionals within the educational field in that time. Their view
on school performance and educational opportunities related to social class is compared with Thijssens
opinion.

The document analyses have shown that Thijssen related the childs’ nature, social class and
effects of the educational system to school performance. Of those three, he emphasises the
characteristics of the educational system, with the influence and characteristics of the teachers

particularly



Inleiding

Met verscheidene onderwijswetten en het gedachtegoed van de Reformpedagogen wordt de
twintigste eeuw niet voor niets geduid als ‘De eeuw van het kind’ (Bakker et al., 2006). Toch
bleef de schoolstructuur overwegend verdeeld over sociale klassen tot laat in de twintigste ecuw
en bleef daarmee het onderwijssucces van het kind athankelijk van het gezin waarin het kind is
geboren. De relatie tussen sociaal milieu en schoolsucces werd in de loop van deze ecuw steeds
meer onderkend. Onderwijsprofessionals schreven in deze tijd over de gang van zaken in het
onderwijs waarbij kritiek werd geuit en ideeén werden geopperd om het onderwijs voor ieder
kind tot een beter niveau te tillen.

Zo ook reformpedagoog Theo Thijssen (Amsterdam, 1879 — Amsterdam, 1943), die
schreef over het schoolse leven waar hij deel van uitmaakte als kritische onderwijzer. Zelf
groeide Thijssen op in een socialistisch gezind middenstandsgezin in de Jordaan: een van de
dichtbevolkte en armste buurten van Amsterdam in die periode. Na het behalen van zijn
onderwijsakte in 1898, aan de gerenommeerde kweekschool van Haarlem, is Thijssen
werkzaam op diverse scholen in Amsterdam-Oost als onderwijzer van kinderen uit
voornamelijk arbeidersgezinnen (De Baar, 2007). Van 1921 tot 1943 raakt Thijssen politiek
betrokken als respectievelijk bestuurslid van de Bond van Nederlandsche Onderwijzers (NBO),
kamerlid in de Tweede Kamer van de Sociaal-Democratische Arbeiderspartij (SDAP) en
gemeenteraadslid van Amsterdam (PDC, z.d.).

Thijssens visie en kritische blik op het onderwijs is duidelijk aanwezig in de romans die
hij schreef in zijn tijd als onderwijzer. Zijn socialistische achtergrond beinvloedt dan ook zijn
kijk op de maatschappij en het onderwijs ten aanzien van leerlingen uit verschillende standen.
Zijn romans Barend Wels (1908), Schoolland (1925) en De gelukkige klas (1926) liggen aan dit
onderzoek ten grondslag om de kansen op schoolsucces in relatie tot sociaal milieu in de eerste
helft van de twintigste eeuw onder de loep te nemen. De onderwijssituatie in die eeuw wordt in
de volgende alinea’s beknopt en in chronologische volgorde in hoofdlijnen geschetst.

De hiérarchische standenmaatschappij in de twintigste eeuw loopt uiteen van
ongeschoolden in de laagste klasse, tot de traditiegetrouwe, van generatie overgedragen hogere
klassen. Daartussen bevonden zich diverse groepen als boeren, ambachtslieden en oude- en
nieuwe middenstanders, waar de inkomens erg uiteen lopen (Woltjer, 1992).

Aan het begin van de twintigste eeuw werd het onderwijs ingericht naar sociale stand:
het type onderwijs dat het kind kon volgen werd bepaald door sociale afkomst. Alleen kinderen

uit hogere milieus konden verder studeren. Voor kinderen uit de arbeidersklasse betekent dit



dat het lager onderwijs voor hen het hoogst haalbare is. Dit werd gezien als een door god
gegeven bestemming (Jungbluth & Breemans, 1984).

Gedurende het begin van de eerste helft van de vorige eeuw vond er een
maatschappelijke transitie plaats. Sociale zekerheid kreeg een grotere rol en het wordt steeds
normaler dat kinderen niet meer worden ingezet voor arbeid, maar naar school gaan dankzij de
Wet op de Leerplicht in 1901. Daarnaast ontstaat er kritiek op de passieve uitvoering van het
onderwijs. De Reformpedagogiek, een internationale beweging die zich richt op
onderwijsvernieuwing ten behoeve van het kind, pleit voor een meer actieve en exploratieve
vorm van onderwijzen, waarbij er meer rekening wordt gehouden met het individuele kind
(Bakker et al., 2006).

Er kwam meer aandacht voor de capaciteiten van het individu, waar het onderwijs zich
op dient aan te passen. Het onderwijs werd daarvoor ingedeeld op schoolniveaus, waarvan de
lagere opleidingen zich meer richten op de praktijk zoals de ambachtsschool, de huishoudschool
en de industrieschool. Ook de mulo was een optie voor kinderen waarvoor de hbs onbereikbaar
was. De hogere schoolniveaus, de hbs, mms en het gymnasium, richtten zich meer op de
leervakken en de doorstroom naar het hoger onderwijs (Boekholt & De Booy, 1987). De sociale
klasse van de leerlingen had daarbij toch invloed op het schoolniveau dat gevolgd kon worden,
omdat werd verondersteld dat leerlingen uit de arbeidersklasse meer gebaat zouden zijn bij
praktisch onderwijs. Zo kwamen leerlingen uit dezelfde sociale milieus veelal op hetzelfde
onderwijsniveau terecht (Jungbluth & Breemans, 1984). Doorstroom naar een hoger niveau was
niet mogelijk omdat de curricula van verschillende onderwijsniveaus niet goed op elkaar
aansloten.

Ten gevolge van de Eerste Wereldoorlog volgde voor Nederland, de wereldconjunctuur
volgend, een economische crisis in de jaren twintig, welke een verhoging van belastingen,
inflatie en werkloosheid tot gevolg had (Woltjer, 1992).

Na de Tweede Wereldoorlog werd de ongelijkheid in het onderwijs onder de aandacht
gebracht door beleidsmakers, omdat goed onderwijs het begin is van een goed opgeleide
generatie die nodig is voor de wederopbouw van Nederland. Er werd onderkend dat het
schoolsucces van kinderen uit de arbeidersklasse laag is en dat de ongelijke kansen op
schoolsucces moet worden aangepakt. Kinderen uit arbeidersklassen kregen de mogelijkheid
om door te stromen naar het middelbaar onderwijs, maar toch bleven de sociale klassen in het
Nederlandse schoolsysteem zichtbaar (Bakker & Amsing, 2012).

De invoering van de Mammoetwet in 1968 bracht hier verandering in. Vanaf toen werd

het middelbare schoolsysteem ingevoerd die gelijk is aan het systeem dat we nu kennen, met



de niveaus vmbo (mavo), havo en vwo. Zo werd de doorstroom van leerlingen naar een hoger
niveau beter haalbaar (Bakker et al., 2006).

De ongelijkheid binnen het onderwijs is nog altijd, en zelfs in toenemende mate,
onderwerp van gesprek in het maatschappelijk debat (De Staat van het Onderwijs, 2021).
Leerlingen met gelijke cognitieve capaciteiten komen toch op verschillende onderwijsniveaus
terecht vanwege verschillen in achtergrond die nog altijd bepalend =zijn voor het
uitstroomprofiel en dus de onderwijskansen van het kind (Onderwijsraad, 2021). Onderzoek
van het Centraal Planbureau laat zien dat leerlingen met een migratieachtergrond met een
achterstand op cognitieve vaardigheden beginnen, maar naarmate ze de taal beter gaan
beheersen een inhaalslag maken (Zumbuehl & Dillingh, 2020). Ook sociaaleconomische
achtergrond heeft invloed op de ongelijke kansen van leerlingen. Ouders van kinderen uit meer
welvarende gezinnen kunnen zich extra onderwijsfaciliteiten veroorloven en hun kinderen beter
ondersteunen. Zo ontstaat de ongelijkheid al vroeg in de ontwikkeling van het kind, wat weer
van invloed is op de ontwikkeling in verdere levensfases (Cunha & Heckman, 2008). Door de
gevolgen van het coronavirus is dit effect tijdelijk versterkt, doordat kinderen vanwege het
thuisonderwijs des te meer athankelijk zijn geweest van hun thuissituatie. Dit heeft een inkijkje
gegeven in het belang van goed en gelijk onderwijs, juist voor de groep leerlingen die vanuit

thuis minder kansen krijgt.

Doel- en vraagstelling

Het begrijpen van het verleden kan bijdragen aan het begrijpen van nu. De relatie tussen
sociaal milieu en schoolsucces is in de loop van de vorige eeuw onderkend en aangepakt. Dit
onderzoek heeft ten doel inzicht te verkrijgen in hoe er door onderwijsprofessionals in de eerste
helft van de twintigste eeuw werd gedacht over sociaal milieu en de invloed hiervan op het
schoolsucces van kinderen. De romans die zijn gebruikt weergeven de opvattingen en visie van
Thijssen hierover. Onderwijsprofessionals uit die tijd die artikelen in onderwijstijdschriften
publiceerden geven een inkijk van de visie op sociaal milieu en schoolsucces die op dat moment
in het onderwijsveld heerst.

De volgende onderzoeksvraag staat centraal in dit onderzoek: Hoe wordt
kansenongelijkheid gerepresenteerd in de werken Barend Wels, Schoolland en De gelukkige
klas van Theo Thijssen in zijn tijd als onderwijzer tussen 1908 en 1926 en in hoeverre schrijft
Thijssen de mate van het schoolsucces toe aan het sociale milieu van het schoolkind?

De hoofdvraag zal worden beantwoord aan de hand van een aantal deelvragen:



1. Inhoeverre werd schoolsucces in relatie aan sociaal milieu in de periode tussen 1899 en
1950 gesignaleerd en benoemd door onderwijsprofessionals in de onderwijstijdschriften
Het schoolblad, School en leven en Vernieuwing in opvoeding en onderwijs?

2. Op welke wijze wordt schoolsucces gerelateerd tot sociaal milieu in de romans Barend
Wels, Schoolland en De gelukkige klas van Theo Thijssen?

3. Welke suggesties beschrijft Thijssen over het verminderen van de kansenongelijkheid

in het onderwijs in zijn romans Barend Wels, Schoolland en De gelukkige klas?

Methode
Aan de hand van een historisch literatuuronderzoek is antwoord gezocht op bovenstaande
deelvragen, waarna de hoofdvraag is beantwoord. Er is een tijdschriftanalyse uitgevoerd van
door onderwijstijdschriften uit het begin van de twintigste eeuw en van drie romans geschreven
door Theo Thijssen, een schrijvende leerkracht in die tijd, waarin hij verhalend schrijft over de
schoolgang van leerlingen in de eerste twee decennia van de twintigste eeuw. Zo wordt de
heersende opvatting van professionals in het onderwijsdiscours in de eerste helft van de

twintigste eeuw en de visie van een leerkracht in die tijd in beeld gebracht.

Tijdschriftanalyse
Om een representatief beeld te schetsen van het debat over onderwijs in de eerste helft van de
twintigste eeuw zijn, op advies van de bachelorwerkstukbegeleider, de onderwijstijdschriften
Het schoolblad (jaargangen 1909-1928), School en leven (jaargangen 1899-1911, met
uitzondering van de jaargangen 1905-1907) en Vernieuwing van opvoeding en onderwijs
(jaargangen 1938/1939, 1941/1942, 1945/1946, 1947/1948, 1948/1949 en 1949/1950) door de
onderzoeker en door onderzoekers van een parallel onderzoek verdeeld, globaal gelezen.
Artikelen die voor dit onderzoek interessante informatie kunnen bevatten zijn geselecteerd en
vervolgens geanalyseerd. De jaargangen van de tijdschriften tussen 1899 en 1950 die niet zijn
geanalyseerd zijn niet vindbaar gebleken. Dit maakt een totaal van 36 jaargangen over het
onderwijs die zijn bestudeerd.

Aan de hand van vooraf opgestelde vragen zijn door iedere onderzoeker artikelen passend
bij het onderzoek geselecteerd die betrekking hebben op sociaal milieu en kansen op
schoolsucces in Nederland in die tijd. Met de antwoorden op deze vragen is een antwoord

gezocht op de eerste deelvraag. De volgende vragen worden als het ware gesteld aan het



tijdschrift, om met het antwoord een beeld te schetsen van het heersende gedachtegoed van
onderwijsprofessionals ten tijde van het schrijven van de artikelen:
- Welke factoren worden in verband gebracht met schoolsucces van leerlingen?
- Wat is de mening van de auteur over de factoren die in het artikel met schoolsucces in
verband worden gebracht?
- In hoeverre wordt sociaal milieu en/of gezinskenmerken in verband gebracht met het
schoolsucces van de leerling?
- In hoeverre wordt de rol van de onderwijzer en/of het onderwijs in verband gebracht

met schoolsucces van leerlingen?

Romananalyse

Om antwoord te geven op de tweede en derde deelvraag zijn de romans Barend Wels (1908),
Schoolland (1925) en De gelukkige klas (1926) van Theo Thijssen geanalyseerd. Hiervoor is
gebruik gemaakt van de methode coderen. Thijssen benoemt in zijn romans niet letterlijk hoe
hij denkt over sociaal milieu en de relatie daarvan met schoolsucces. Het coderen helpt bij het
selecteren en samenvoegen van voor het onderzoek relevante inhoud op basis van codes.

Eerst zijn er drie categorieén opgesteld die uit de tijdschriftanalyse naar voren zijn
gekomen: factoren die met de geboorte zijn meegegeven, factoren met betrekking tot het sociale
milieu en factoren met betrekking tot het onderwijs. Tijdens het lezen van de romans zijn
passages passend bij deze drie categorieén geselecteerd. Door het overkoepelende thema van
iedere passage te selecteren zijn hoofdcodes gevormd, die elk geplaatst kunnen worden onder
de drie vooraf vastgestelde categorie€n. Hoofdcodes die meerdere aspecten beslaan zijn
vervolgens opgedeeld in subcodes per aspect. Deze methode is grafisch weergegeven in een
codeboom (bijlage a).

Het beeld dat Thijssen in zijn romans heeft geschetst is vergeleken met de opvattingen
die in onderwijstijdschriften naar voren komen over sociaal milieu, gelijke kansen en
onderwijssucces in de helft van de twintigste eeuw. Op basis van de antwoorden op de

deelvragen is antwoord gegeven op de hoofdvraag van dit onderzoek.

Resultaten
Tijdschriftanalyse
Om factoren die invloed hebben op het schoolsucces in de eerste helft van de twintigste eeuw
in beeld te brengen, zijn tijdschriften op het gebied van onderwijs en opvoeding uit die periode

geanalyseerd. Uit de analyse van de bestudeerde onderwijskundige tijdschriften 1is



geconcludeerd dat verschillende factoren in verband worden gebracht met het schoolsucces van
leerlingen. Deze factoren kunnen opgedeeld worden in drie categorieén: (1) factoren die met de
geboorte zijn meegegeven, (2) factoren met betrekking tot het sociaal milieu waarin het kind
opgroeit en vooral (3) factoren binnen het onderwijs, met de rol van de onderwijzer in het

bijzonder.

Met de geboorte meegegeven

Een eerste aspect dat wordt benoemd in een aantal onderwijstijdschriften heeft betrekking op
factoren die het kind met de geboorte heeft meegekregen. Het gaat hier om eigenschappen en
karakteristieken die vallen onder de natuurlijke aanleg van het kind. In deze categorie worden
aspecten over begaafdheid, karaktereigenschappen en fysieke eigenschappen aangehaald als
verklaring voor schoolsucces, met name in de het eerste decennium.

Het aspect begaafdheid richt zich op het intelligentieniveau van kinderen, die bepalend
is voor het schoolsucces van kinderen. Zo zou minderbegaaftdheid, in het artikel achterlijkheid
genoemd, zorgen voor achterblijvend schoolsucces. Dit proces begint al vanaf de geboorte
volgens de auteur, waardoor het een factor is die al bij de geboorte, soms door erfelijkheid, is
bepaald (A.S., 1910). Minder begaafden zijn volgens Winkler sneller vermoeid dan begaafde
leerlingen, waardoor het schoolsucces in het geding komt (1910). Een oplossing ligt volgens
deze auteurs bij het scheiden van zwak- en minderbegaafden, zodat zij onderwijs kunnen
genieten dat bij hun eigen tempo past. Wanneer de eigenschappen van minderbegaafdheid tijdig
worden herkend, kunnen deze kinderen worden ontzien van leerstof die hen het hoofd te boven
stijgt. Winkler ziet dat wanneer het niveau aan de leerling wordt aangepast, de leerling daardoor
af en toe ineens een grote sprong vooruit kan maken (1910). Ook zal het scheiden van de
leerlingen de remmende werking op de andere leerlingen verminderen, waardoor de leerlingen
in de hoofdklas betere resultaten kunnen halen (Schook, 1910).

Ruim drie decennia later is de kijk op het aanpassen van het onderwijs op de begaafdheid
van kinderen veranderd. Auteur Boeke (1941) schrijft dat ieder kind wel ergens goed in is, en
ieder kind zich naar zijn aard en aanleg moet kunnen ontwikkelen tot volwaardig lid van de
gemeenschap. Hoewel er verschillen zijn in aanleg van kinderen, vormt dit geen reden tot het
scheiden van kinderen omwille van hun IQ. In een ander artikel wordt dit aangevuld met het
idee dat het kind de vrijheid moet krijgen om datgene te leren wat voor zijn toekomst het meest
gewenst is (Bolt, 1938). Over het algemeen wordt gedacht dat hier een bepalende rol van het
onderwijs ligt, dan dat het kind onbeholpen is door de met de geboorte meegegeven

eigenschappen.



Onder het aspect karaktereigenschappen valt gehoorzaamheid, welke door Ligthart te
verwijten valt aan het kind zelf, tenzij het ‘half-idioten’ zijn (1908). Daarmee impliceert hij dat
het zijn van half-idioot een factor is die met de geboorte mee is gegeven. Ook wordt concentratie
gezien als voorspeller voor intelligentie, en dus als voorspeller voor schoolsucces (Bouwman,
1941).

Ook hebben sommige leerlingen een aangeboren fysieke ontoereikendheid, waardoor
ze niet goed kunnen leren (Ligthart, 1907). Het kan gaan om een lichamelijke beperking of
ziekte. Dit argument wordt versterkt door een Duits onderzoek dat is beschreven in Het
Schoolblad (1915) naar kinderen met bloedarmoede. Onder de kinderen die blijven zitten zijn
er veel kinderen met bloedarmoede. De conclusie is gelegd dat de samenstelling van het bloed
van invloed is op het leervermogen van het kind. Over fysieke eigenschappen schrijft Van
Raalte (1910) dat lichamelijke afwijkingen in verband kunnen staan met misdadig gedrag, en
leerlingen daarin geholpen moeten worden door de omgeving. Zo niet, dan zal dat het de kansen
in de toekomst beinvloeden.

In het eerste kwart van de twintigste eeuw worden aspecten op het gebied van aanleg
omschreven in de onderwijstijdschriften die van invloed zijn op het schoolsucces. In het tweede
kwart van de twintigste eeuw zie je de opvatting onder professionals veranderen. Het kind is
vanwege aanleg niet geheel hulpeloos, maar afthankelijk van de omgeving. Het milieu waar het
kind opgroeit en het onderwijs dat het kind krijgt kan het kind ondersteuning geven op gebieden

waar dat nodig is.

Sociaal milieu

Het sociale milieu bestaat uit het gezin waar het kind opgroeit en de omgeving daarvan.
Aspecten die rond dit thema in tijdschriften naar voren komen zijn sociaaleconomische status
en de begaafdheid en het opleidingsniveau van de ouders. Beide aspecten hangen samen met
sociale klasse. Gezinnen met een hogere sociaaleconomische status behoren tot een hogere
sociale klasse. Je hebt het meeste kans op een goed betaalde baan, dus op een hogere
sociaaleconomische status, wanneer je opleidingsniveau hoger is en je voldoende begaafd bent
dat te behalen.

De sociaaleconomische status van het gezin lijkt de meest belangrijke rol te spelen in de
doorgroeimogelijkheden van de leerling. De schoolkosten vormen een belemmering voor
kinderen van gezinnen uit een lagere sociaaleconomische status, waardoor sociale scheefgroei
in de hand wordt gespeeld. Leerlingen uit de arbeidersklasse zouden geen langjarige HBS-

opleiding kunnen betalen, maar alleen de eerste jaren van de middelbare schooltijd. Deze



leerlingen moeten dus vroegtijdig moeten stoppen met de opleiding (Kalsbeek, 1941; Van Gent,
1928). Een aantal idealistische auteurs pleiten voor kosteloos onderwijs om de saamhorigheid
in de maatschappij te bevorderen. Met kosteloos onderwijs zouden de sociale klassen kleiner
worden omdat iedereen meer gelijke kansen kan krijgen. (Veldman, 1917). Ook boeken zouden
gratis moeten zijn en er zou extra hulp moeten komen zodat iedereen op gelijke voet richting
het HBS kan (Corbeau, 1922).

Los van de schoolkosten, moesten kinderen uit arme gezinnen vaak voor en/of na
schooltijd werken om bij te dragen aan het gezinsinkomen. Daardoor hadden zij minder energie
en tijd hebben voor schoolse taken. Deze kinderen lopen zo een leerachterstand op, welke een
achterstand in hun ontwikkeling en uiteindelijk minder kansen in de toekomst tot gevolg heeft
(C.H., 1908; L., 1908; Van Wijk, 1910). Omdat gezinnen van een lagere economische status
athankelijk zijn van de arbeid van hun kinderen, wordt door deze ouders weleens besloten voor
het kind dat er niet verder dan nodig door wordt gestudeerd, terwijl het kind wel de competentie
zou hebben (Het schoolblad, 1915).

Het inkomen van ouders is voor een deel athankelijk van het opleidingsniveau en de
begaafdheid van ouders. Dit heeft niet alleen een financieel nadeel tot gevolg, maar heeft ook
invloed op de mate waarin er hulp vanuit thuis mogelijk is voor schoolwerk. Een arbeiderskind
kan minder hulp bij schoolse taken krijgen van ouders dan kinderen van ouders die beter
opgeleid zijn of zelf meer begaafd zijn (Het schoolblad, 1928). Daarnaast zou een schone en
georganiseerde omgeving zorgen voor een goed voorbeeld voor kinderen, zodat zij die goede
gewoonten over zullen nemen (Swierstra, 1910). Ook draagt een rustige, opgeruimde omgeving
bij aan het beter kunnen werken aan het huiswerk (Het schoolblad, 1928). Voor deze
voorwaarden is het kind athankelijk van de leefsituatie van het gezin. Gezinnen uit een hogere
sociale stand wonen ruimer en in een rustigere en schonere omgeving. Hier komt weer terug
dat deze voorwaarden geschept worden door de sociaaleconomische status van het de ouders.

Bovendien wordt de beroepskeuze bepaald aan de hand van de maatschappelijke stand
van het gezin en werd weinig rekening gehouden met de individualiteit van de leerling
(Visscher, 1909). Wanneer je uit een bepaalde klasse bent, maak je weinig kans in de toekomst
in een andere klasse terecht te komen, omdat dit van generatie op generatie wordt doorgegeven.

Dat kinderen afhankelijk zijn van wat hen uit huis uit wordt in veel artikelen gezien als
een gegeven, en niet iets waar iets mee gedaan kan worden. Boeke stelt echter dat de
athankelijkheid van de thuissituatie van kinderen aandacht verdient, en dat ouders een

pedagogische cursus dienen te krijgen. (1947) Een fatsoenlijke opvoeding draag bij aan de wil
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van het kind om te leren en zich goed te gedragen op school (Ligthart, 1907). Het straffen van

kinderen werkt daarbij averechts, en ouders moeten dat weten (Ligthart, 1909).

Onderwijs

In de geanalyseerde artikelen worden op het gebied van onderwijs de aspecten
niveaudifferentiatie, didactick en de kwaliteiten en eigenschappen van de onderwijzer in
verband gebracht met schoolsucces. Opvallend is dat er vooral veel kritiek is op het onderwijs
zoals deze in die tijd is, en er vanuit de onderwijsprofessionals een roep is naar vernieuwing
van het onderwijs.

Vanuit onderwijsprofessionals wordt veel weerstand geuit tegen differentiatie van de
leerling op niveau. Deze versnippering van het onderwijs in de eerste helft van de twintigste
eeuw zorgt voor ongelijke kansen van kinderen uit diverse sociale kringen en
geloofsovertuigingen. Het gezamenlijk onderwijs van alle leerlingen leidt er tot het ontstaan
van meer eenheid in de maatschappij (Bolt, 1938). Ook kinderen die minder begaafd zijn
moeten een plek op school krijgen tussen de andere kinderen en niet doorverwezen te worden
naar speciale scholen (Boeke, 1941; De Haan, 1907). Vanuit de politiek ontstond ook een stem,
voor meer gelijk onderwijs, blijkt uit onderstaand citaat uit 1905 van theoloog, predikant en

destijds premier Abraham Kuyper (1837-1920).

“Het lager onderwijs om beschaafde mensen te maken, het middelbaar onderwijs om
nijveren te kweken en het hoger onderwijs om het voortbestaan van de geleerde stand

te verzekeren is een verdeling die zijn tijd heeft gehad.”

Toch zijn er ook voorstanders van een versnipperd stelsel. Zij stellen dat de differentiatie
juist ten goede komt van het kind, omdat kinderen uit de welgestelde klassen goed worden
voorbereid op hun beroep, maar kinderen uit de arbeidersklasse op een leerschool niet goed uit
de verf komen en juist baat hebben bij arbeidsonderwijs (Seidel, 1911).

Op het niveau van de onderwijspraktijk wordt kritiek geuit op de huidige didactiek.
Winkler spreekt uit dat het leeronderwijs voor geen enkel kind passend is omdat leerlingen veel
te veel overladen worden en de focus veel te veel op resultaten ligt (1910). Het slecht presteren
van leerlingen op school zou goed kunnen liggen aan de onnatuurlijke lesstof in het onderwijs
(Ligthart, 1908). Kinderen worden plat gevraagd om dingen waar kinderen weinig aan hebben
en verliezen daarmee de lust om te studeren (Deutmann, 1910; Smit Kleine-Fastré, 1910). In
plaats daarvan dient het onderwijs verrijkt te worden met sport en spel, schoolreisjes en

wandelingen (Swierstra, 1910). Anders wordt kinderen alleen kennis geleerd zonder het toe te
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passen of samenhang te zoeken. De leerstof moet meer aansluiten bij de belevingswereld van
kinderen, en gekoppeld moeten worden aan de directe omgeving. Zo zullen leerlingen tot betere
schoolresultaten komen (Kuipers, 1910). Daarnaast dient het onderwijs de leerstof
leeftijdsadequaat aan te bieden. Zo zou het bijvoorbeeld weinig zin hebben als kinderen voordat
zij rekengeschikt zouden zijn, rond het zevende levensjaar, al aan rekenen moeten beginnen
(Bouwman, 1941; Duchemin, 1919; K.B., 1909).

Niet alleen de manier waarop het onderwijs is ingericht, maar ook de kwaliteit van de
onderwijzer kan ongelijke kansen in de hand spelen. Zo zou de Kweekschool, waar mannen en
vrouwen tot onderwijzers worden opgeleid, niet altijd voldoen aan het juist opleiden van de
studenten (Boeke, 1941). De minder opgeleide onderwijzers komen op volksscholen te werken,
terwijl onderwijzers die beter zijn opgeleid op scholen in hogere kringen gaan werken
(Rijfkogel, 1928). Dit versterkt de ongelijke kansen op goed onderwijs.

Een leerling is erg athankelijk van de kwaliteiten en de eigenschappen van de leerkracht.
Het gaat bij het onderwijzen niet alleen om het adequaat aanleren van de leerstof, maar ook om
het motiveren van de leerling zodat iedere leerling tot goed leren kan komen (Ligthart, 1938).
Docenten dienen te bezitten over een tal van eigenschappen om een competent onderwijzer te
zijn. Gelijkmoedigheid, idealisme, rechtvaardigheidsgevoel en geduld zijn enkele die door
Swierstra (1909) genoemd worden, en kunnen leiden tot meer gelijke mogelijkheden in het
onderwijs. Het is pedagogisch belangrijk om het kinderwerk met opbouwende kritiek te
benaderen, en niet slechts te letten op de fouten (Maathuis, 1909).

Ook dient de docent kundig rekening te houden met verschillen tussen leerlingen (H.G.,
1928). Een goede samenwerking tussen school en thuis is daarbij van belang (Boeke, 1947).
Door op huisbezoek te gaan krijgen onderwijzers een beter beeld van afwijkende factoren van
hun leerlingen (L., 1908b; Rijfkogel, 1928). Wanneer de thuissituatie tekortkomt in de
opvoeding dient de school hiervoor te compenseren (Pluvier, 1926). Kleinere klassen maken
daarbij een betere omgang tussen leerlingen, ouders en onderwijzer mogelijk en geeft de
onderwijzer meer lestijd om daadwerkelijk met leerstof bezig te zijn, in plaats van het leren

kennen en opvoeden van de leerlingen (L., 1908a; Rijtkogel, 1927; Werkman, 1908).

Romananalyse

Om een beeld te krijgen van de mate waarin Theo Thijssen schoolsucces in verband bracht met
sociaal milieu zijn de romans Barend Wels (1908), Schoolland (1925) en De gelukkige klas
(1926) geanalyseerd. De romans volgen alle drie een schoolmeester van een volksschool in

Amsterdam en de leerlingen in zijn klas. De romans zijn allen in eerste-persoonsperspectief
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geschreven, waarbij je vooral mee leest met de gedachten, emoties en opvattingen van de
schoolmeesters zelf.

In de roman Barend Wels (1908) staat Barend Wels, een beginnend schoolmeester die
de orde in de klas op driftige wijze afdwingt, centraal. Wels haalt weinig voldoening uit zijn
werk als schoolmeester. Gaandeweg realiseert Wels dat er meer achter het schoolmeesterschap
zit dan enkel het afdwingen van orde. Uiteindelijk vindt hij het plezier en succes van het

lesgeven, waardoor de roman vervolgens wordt afgesloten met onderstaand citaat.
“Toen kon Barend Wels onderwijzer worden” (Barend Wels, p. 176).

Duidelijk wordt dat Thijssen de schoolmeester Barend Wels ziet als een voorbeeld zoals
het niet zou moeten. Dat blijkt uit de manier waarop er nadruk wordt gelegd op de slechte
eigenschappen van Wels in vergelijking met positieve eigenschappen van collega’s, collega’s
die kritiek uiten op het klassenregime van Wels, onterechte bejegeningen van leerlingen en de
manier waarop dingen die Wels zegt worden verwoord waardoor je als lezer een kil beeld krijgt
van de schoolmeester, en medelijden voelt met leerlingen.

De tweede en derde roman volgen het verhaal van meneer Staal, waar in ieder boek een
schooljaar met, op een aantal zittenblijvers na, dezelfde schoolklas. Deze romans worden als
een dagboek gepresenteerd, waardoor er ook passages tussen zitten die in de ik-vorm
terugblikken op schooldagen. Staal wordt door Thijssen neergezet als schoolmeester hoe het
wel zou moeten, zo blijkt uit onderstaande quote uit het slot van het verhaal waarin zijn collega’s

erkennen dat Staal het achteraf gezien goed heeft gedaan als meester.

“Staal was een uitverkorene. Want hij wist toen al wat ik nu pas begin te zien: er is op
de wereld maar één ding werkelijk en dat is de liefde. Hij had gelijk, de rest is altijd
nonsens” (De gelukkige klas, p. 202).

Als uitgangspunt voor de romananalyse zijn de drie categorieén genomen die bij de
tijdschriftanalyse ook zijn gebruikt: (1) factoren die met de geboorte zijn meegegeven, (2)
factoren met betrekking tot het sociaal milieu waarin het kind opgroeit en vooral (3) factoren
binnen het onderwijs, met de rol van de onderwijzer in het bijzonder. Elke categorie is

onderverdeeld in codes, zoals weergegeven in bijlage a.

Met de geboorte meegegeven
Omdat de romans verhalend over de schoolgang van de kinderen uit de klas van de onderwijzers

vertellen, worden karakteristicken van de leerlingen omschreven door de ogen van de
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onderwijzer. Binnen deze categorie worden de codes karakter en het geslacht door Thijssen in
verband gebracht met schoolsucces.

Karakter. Het karakter van de leerlingen wordt door Thijssen niet direct in verband
gebracht met schoolsucces. Wel is er een samenhang gevonden in het karakter van de
slimmeriken van de klas en het karakter van de leerlingen die minder succesvol zijn op school.
Leerlingen als Marietje, Hilletje, Truitje, Mina en Frits worden door meester Staal in Schoolland
en De gelukkige klas als uitblinkers gezien. Het karakter van deze leerlingen wordt omschreven
als nieuwsgierig, oplettend, bijdehand en goed aanspreekbaar op gedrag. Deze leerlingen
hebben een goed voorkomen. Van Hilletje straalt volgens meester Staal de reinheid af
(Schoolland, p. 98). Dit is een contrast met leerlingen als Leentje en Sara, die stumperds worden
genoemd en waar het schoolwerk niet goed wil vlotten.

Daarnaast zijn het leerlingen waarbij het gedrag niet goed is die ook minder
schoolsucces ervaren. Zo hebben de leerlingen Fokke en Garres ui Schoolland fruit op de markt
gestolen. Met name Garres is al langere tijd een dief. Beide zijn het geen sterke leerlingen op
school. Fokke is zelfs meerdere malen blijven zitten. In De gelukkige kilas is Fokke veel braver
geworden, en helpt hij de meester met klusjes. In hetzelfde schooljaar is hij beter geworden in
het maken van zijn schoolwerk. Het gedrag van een leerling en het schoolsucces lijkt met elkaar
in verband te worden gebracht. Wel moet er rekening mee hou

Geslacht. Thijssen omschrijft in de roman Schoolland een contrast tussen het
schoolsucces van jongens en meisjes. De meisjes in de klas van Staal zijn beter dan de jongens.
De drie uitblinkers van de klas zijn allemaal meisjes, maar de twee slechtsten zijn ook weer
meiden. De jongens zitten er allemaal wat tussenin. Staals collega Kraak zegt dat dit na een jaar
bijtrekt en de jongens sterker blijken te zijn, waarop meester Staal beaamt dat dit in zijn vorige
klas ook het geval was. Voor meisjes is het in ieder geval absoluut geen gewone zaak om naar
de HBS te gaan. Staal relativeert deze gang van zaken in onderstaande quote, waarin hij
uitspreekt dat de meisjes in zijn klas evengoed kans zouden moeten kunnen maken op een goede

vervolgstudie. Wat hem betreft moet daar geen verschil in geslacht in zijn.

“Wat geeft mij het recht om nu alvast uit te maken. deze meisjes zullen de

maatschappij niet met intellectueel werk dienen?” (De gelukkige klas, p. 88).

Sociaal milieu
De verhalen in de romans Barend Wels, Schoolland en De gelukkige klas volgen een aantal
gebeurtenissen in het leven van de leerlingen. Aan de hand daarvan wordt een indruk gegeven

van het sociale milieu waar die leerling zich in bevindt. Ook benoemt de onderwijzer in de
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romans zo nu en dan iets over de sociale achtergrond van de kinderen. Deze leerlingen zitten
allemaal op een arbeidersschool in een volksbuurt van Amsterdam. Dit betekent dat de meeste
leerlingen uit lagere sociale milieus komen. Toch kunnen er veel verschillen zijn tussen de
diverse lagere sociale milieus omdat inkomens, en de sociaaleconomische status, van de
gezinnen athankelijk zijn van het beroep van de ouders (Woltjer, 1992).

In de categorie sociaal milieu worden de codes sociaal-economische status, steun vanuit
ouders en woonplaats onderscheiden.

Sociaal-economische status. In de romans Schoolland en De gelukkige klas moeten de
leerlingen schoolgeld dagelijks drie cent schoolgeld betalen. Dit is omgerekend naar de huidige
situatie 25 eurocent (CBS, 2022). In sommige gevallen worden gezinnen voor een bepaalde tijd
vrijgesteld van betaling, zoals tijdens de economische malaise waar sprake van is in Schoolland.

Het lijkt niet veel, maar ouders hebben toch geld nodig om hun kind naar school te
krijgen. Willen ouders hun kind naar een betere school, dan wordt er ook meer schoolgeld
gevraagd. Meneer Staal vindt het schoolgeld op “zijn soort scholen” onzin. Het schoolgeld zou
net zo goed afgeschaft kunnen worden voor de armere scholen. Hier wordt door Thijssen een
duidelijk verband tussen het besteedbaar inkomen en de mogelijkheden op goed onderwijs
gelegd.

Een van de rijkere kinderen uit de klas van meneer Staal is Mina. Mina is een van de
slimmere leerlingen uit de klas van meneer Staal in Schoolland. In een passage in De gelukkige
klas wordt bekend dat Mina’s vader een betere baan heeft en veel meer geld is gaan verdienen,
waardoor ze meer kans maakt op een goede vervolgstudie. Ook Lodewijk komt uit een
welvarend gezin en doet het prima doet op school.

Daarnaast zijn het de armoedige leerlingen die hun schoolwerk slecht uitvoeren. Een
voorbeeld is Leentje in Schooland: “een armoedzaaier met vieze kleding en plakkerig haar”. In
de vorige categorie over natuurlijke aanleg werd Leentje ook benoemd als weinig succesvol op
school. Van Leentje wordt niet veel verwacht door meneer Staal. Hij is verwonderd als ze een

taaltaak wel goed uitvoert, en uit dat in onderstaande quote.

“En dan zie ik het plotseling als een bemoedigend wonder. van dit arme vieze Leentje
Roos dat nieuwe schrift met met die netgeschreven eerste taalles; ik heb hier voor me
een stukje geluk, een stukje opheffing uit het gewone grauwe milieu van het kind, een

straaltje schijnsel uit een hogere wereld, een stukje kultuur” (Schoolland, p. 26).

Een ander nadeel van gezinnen met een laag sociaaleconomische status, is dat ouders

hun kinderen op zaterdag nodig hebben, waardoor zij verzuimen van school. Dit vindt enkel
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plaats in de armere gezinnen in het verhaal. Daarnaast zijn er een aantal Joodse leerlingen die
op zaterdag naar de Synagoge moeten. Ook deze leerlingen missen iedere zaterdag school.
Wanneer leerlingen structureel een dag in de week verzuimen, heeft dit tot gevolg dat zij een
zesde minder onderwijstijd krijgen in vergelijking tot andere leerlingen. Er wordt in de romans
geen direct verband met schoolsucces benoemd. Logisch beredeneerd leidt het structureel
verzuimen van schooltijd tot minder onderwijstijd en op de lange termijn tot minder
aangeleerde kennis en vaardigheden en dus minder schoolsucces.

Steun vanuit ouders. In de romans is naar voren gekomen dat de kinderen athankelijk
zijn van de waarde die hun ouders aan school hechten. Zoals benoemd in de vorige alinea, zijn
er leerlingen die school verzuimen omdat ouders andere activiteiten belangrijker vinden dan
school. Dit blijkt ook uit een passage waarbij meneer Staal afweegt welke leerlingen potentie
hebben om door te stromen naar het HBS. Deze leerlingen worden geadviseerd het vak Frans
te volgen ter voorbereiding daarop. Uiteindelijk volgen niet alle leerlingen dit advies, omdat
hun ouders het nut er niet van in zien, en zij hun kind liever zo snel mogelijk aan de arbeid zien.
Deze ouders maken voor het kind de keuze dat school minder belangrijk is.

Aan de andere kant zijn er ouders die er juist alles aan willen doen hun kind zo veel en
zo goed mogelijk onderwijs te laten krijgen. Dat blijkt uit een passage in De gelukkige klas over
de ouders van Koba, die toen Koba een maand ziek thuis moest zijn meester Staal zelf
uitnodigen en vragen om extra leesboekjes zodat ze niet op achterstand zal geraken. Deze
ouders geven aan het belangrijk te vinden dat ze niet op achterstand raakt, maar kunnen haar
zelf niet helpen vanwege hun eigen opleidingsniveau. Ze stellen zich betrokken met het
schoolsucces van hun kind op, en hopen dat hun kind het zo goed mogelijk kan doen op school.

Woonplaats. Een derde code die aan schoolsucces is gerelateerd is woonplaats, omdat
het schoolaanbod afhankelijk is van de omgeving waar het kind opgroeit. Op sommige plekken
is het schoolaanbod goed en zijn er veel kansen om door te stromen. Dit blijkt uit de passage
waarbij Mina vertelt dat ze gaat verhuizen naar Enschede, waar de scholen een stuk beter zijn.

Een ander voorbeeld is gevonden in een passage waarbij een collega van Staal blij is dat
hij nu in Amsterdam woont, met het oog op de toekomst van zijn eigen kind. Hij werkte eerst
“slechts op een buitenschooltje”. In de passage wordt ook benoemd dat het voor kinderen buiten
de stad lastig is om hogerop te komen, omdat er geen HBS in de buurt is. Amsterdam is wat dat
betreft een vooruitgang, ook al zijn er veel arbeidersscholen. Mina Helm verhuist juist naar
Enschede, waar de scholen een stuk beter zijn. Haar vader heeft een nieuwe baan dus kunnen

ze zich nog meer veroorloven, en nu is er nog meer zekerheid op de toekomst op de HBS.
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Onderwijs

De laatste categorie waar schoolsucces mee in verband wordt gebracht door Theo Thijssen
hebben te maken met eigenschappen en karakteristicken van het onderwijs. Codes die zijn
gebruikt zijn onderwijzer, onderwijsontwikkeling en de kans op vervolgonderwijs, waarbij de
code onderwijzer is onderverdeeld in de subcodes onderwijsstijl, empathie en toewijding.

Onderwijzer. Barend Wels en meneer Staal zijn twee leerkrachten met een
verschillende benadering ten aanzien van de klas. Er zijn een aantal kenmerken waarin de
onderwijzers van elkaar verschillen, terwijl ze in een gelijksoortige onderwijssituatie les geven
en als jonge leerkrachten dezelfde werkervaring in het onderwijs hebben.

Onderwijsstijl. Een eerste eigenschap waarin de leerkrachten van elkaar verschillen is
onderwijsstijl. Thijssen omschrijft passages in een bepaalde richting, waardoor je als lezer een
negatief beeld krijgt van leerkracht Wels, en juist een aangenaam beeld vormt van meneer Staal.
In de romans wordt de mening van andere docenten ten aanzien van de stijl van lesgeven van
de docenten omschreven, waarbij de hoofdgedachte naar voren komt dat een streng regime
minder lonend is voor de klas dan een liefdevolle aanpak. Barend Wels is in de gelijknamige
roman een erg strenge leerkracht, Wels’ collega Pool uit kritiek op zijn manier van lesgeven, zo

blijkt uit onderstaand citaat.
“Ik geloof niet, dat jij er zo komt, met jouw manier” (Barend Wels, p. 58).

Wels’ aanpak lijkt voort te komen uit onzekerheid, aangezien zijn beweegredenen vaak
worden geduid met vrees dat de hoofddocent hem zou betrappen op een fout. Het strenge
bewind moet er voor zorgen dat er geen onrust en chaos in de klas ontstaat. Nadat Wels
zelfverzekerder in zijn schoenen gaat staan, kan hij de touwtjes meer laten vieren en zit hij de
leerlingen minder op de nek. Er wordt geschreven dat hij nu wel klaar is om docent te worden.

In Schoolland wordt ook de vergelijking gemaakt tussen een bovenmeester van de oude
stempel, en een jonge bovenmeester die vriendschappelijk is. Het lesgevend personeel ziet het
als vreemd dat hij zich zo “on-cheffig” gedraagt, maar het lijkt wel een positieve werking te
hebben op de onderwijzers van de school. Ook hier brengt Thijssen naar voren dat een
liefdevolle aanpak beter werkt dan een strenge aanpak.

Empathie. Wat betreft kansen in het onderwijs zijn de leerlingen in de romans
overgeleverd aan de subjectiviteit van de leerkracht. Zo gaat de onderwijzer over de verhoging
van de leerling: het al dan niet overgaan naar de volgende klas. De schoolresultaten doen er toe,

maar uit de romans komt naar voren dat de onderwijzer het verschil kan maken in het besluit
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een leerling te bevorderen naar het nieuwe jaar. Ook hier bestaat een verschil tussen de
leerkrachten Wels en Staal.

Een eerste voorbeeld wordt gegeven in de roman Barend Wels. Hoewel Wels beredeneert
dat je uit eerlijkheid alleen naar cijfers kijken, denkt Wels er toch aan een leerling, Honig, te
laten zitten, zodat hij van dat “vervelend brok meid” af is. Het zou dus kunnen dat je als leerling
voldoende resultaten haalt, maar toch moet blijven zitten vanwege een persoonlijke overweging
van de leerkracht. Wel is hier enigszins toezicht op. Dat blijkt uit de passage waarin meester
Wels de leerling toch laat verhogen, uit angst terechtgewezen te worden door de schoolleider.
Vijf andere leerlingen laat hij daarentegen wel zitten, maar dit is wel beoordeeld op
schoolresultaten.

Ook in Schoolland laat de voorganger van Staal vijf leerlingen zitten, waarna meester
Staal van een aantal leerlingen vindt hij dat hij het recht niet heeft leerlingen nogmaals, voor
een tweede keer, te laten zitten. Ze doen hun best, en zoveel verschil is er niet meer ten opzichte
van de rest van de klas. Hier zijn deze leerlingen gebaat bij de empathie van meneer Staal voor
de leerlingen en de manier waarop met de leerlingen meedenkt.

Meester Staal is kritisch op de invloed van de schoolmeester en vraagt hij zich af hoe
het kan dat schoolcijfers, die slechts bepaald worden door een meester, zo bepalend zijn voor
de sfeer in het leven van het kind. Hij realiseert zich dat ook hij slechts cijfers toekent aan
bepaalde activiteiten en normen. Staal en zijn vrouw zijn het er over eens dat de schoolcarricre
van een kind erg belangrijk is, en je daar als onderwijzer een behoorlijke zeggenschap in hebt,
zoals de hieronder volgende quote suggereert. Hij realiseert zich dat ook het lot van zijn eigen
dochter over een aantal jaar athankelijk is van de welwillendheid van de meester. Hij is ook van
mening dat een positieve en hogere verwachting het een kind juist goed kan doen. Uiteindelijk
besluit Staal alle leerlingen mee te nemen naar het volgende jaar. De leerlingen, op hun beurt,
zijn hun meester dankbaar, terwijl Staal vindt dat ze het toch echt gewoon aan zichzelf te danken

hebben.

“Zelfs Leentje Roos, geestelijk én sociaal het stakkerdje in de klas, zelfs Leentje Roos
is een twijfelgeval. Heb ik wel het recht het kind die klap toe te dienen, die klap: vanaf
heden zul je vast en zeker bij veel anderen achterblijven? Heeft dat tot nu toe in dat
zielige zieltje geen wonderen gedaan, dat ik haar altijd heb wijsgemaakt: jij komt er

ook?” (De gelukkige klas, p. 89).

Een ander voorbeeld in De gelukkige klas doet zich voor in een passage waarin meester

Staal leerlingen op moet geven voor de cursus in een vreemde taal. Leerlingen die in
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aanmerking zouden komen voor de HBS zouden geadviseerd moeten worden Frans te nemen.
Staal realiseert zich dat de toekomst van sommige leerlingen in zijn handen ligt. De toekomst,
waarmee zij naar de HBS kunnen gaan, en eventueel de armoededans kunnen ontspringen. Maar
ouders dienen hierover ingelicht te worden en dat zou allicht valse hoop kunnen geven, zoals

te lezen in onderstaande quote.

“Mag ik de ouders wel dl te veel hoop geven dat hun jongens de gewone armoededans

zullen ontspringen?” (De gelukkige kias, p. 88).

Toewijding. Ook doet zich een verschil voor tussen leerkrachten Staal en Wels op het
gebied van toewijding naar de leerlingen toe. Meneer Staal toont een warm hart voor alle
leerlingen. Wanneer Garres verzuimt omdat hij geen zin heeft in school, neemt meester Staal
dit serieus, en haalt hij de leerling hoogstpersoonlijk op uit zijn woning. Wanneer Hendrika
Klaver, een armoedzaaier, trakteert op een onsmakelijke traktatie, haalt Staal alles uit de kast
om te zorgen dat de traktatie een succes wordt. Ook ziet hij wel eens een foutje van een leerling
door de vingers, wanneer Staal het idee heeft dat hij een leerling een flinke boost in het
zelfvertrouwen kan geven met een betere beoordeling. “Sommige leerlingen hebben al niet zo
veel in de wereld om trots op te zijn”, aldus Staal. Hij voelt zich op die momenten een waar
pedagoog, en iemand die raad weet moet moeilijke kinderen. Hij realiseert zich echter ook dat
hij in zijn eentje de misére en armoede niet kan oplossen.

Om alle leerlingen gelijke kansen te gunnen, is Staal van mening dat ieder kind even
veel, dus iedere dag naar school moet komen. In de praktijk is dit niet altijd het geval, vanwege
het Joodse geloof of omdat ouders hun kind thuis nodig hebben. Staal vindt daarom dat de
belangrijke vakken niet op zaterdag moeten worden aangeboden, omdat dat de ongelijkheid
vergroot en kinderen uit bepaalde groepen benadeelt. Daarnaast geeft Staal regelmatige
naschoolse bijlessen aan de leerlingen die achter lopen, om hen ook op niveau te kunnen
krijgen. Het zijn vooral de leerlingen uit arme gezinnen die regelmatig blijven voor extra lessen.

Daarnaast hangt de toewijding en het ideaal van de onderwijzer samen met het
onderwijssucces van leerlingen uit lagere sociale milieus, blijkt uit de roman Schoolland.
Meester Staal geeft les op een volksschool. Zijn vrouw moedigt hem aan eens op een andere
school te werken, zodat hij een “ander soort kinderen” in de klas heeft. Dat doen veel
leerkrachten in die tijd, zegt ze, omdat dat een hoger inkomen oplevert. Zo gebeurt het dat de
betere leerkrachten naar scholen voor kinderen uit hogere milieus komen, en kinderen uit lagere

milieus athankelijk zijn van de toewijding en het idealisme van de onderwijzer.
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Onderwijsontwikkeling. In de romans Schoolland en De gelukkige klas wordt de
kwaliteit van het lesmateriaal van vroeger vergeleken met nu en in verband gebracht met
schoolsucces In de jaren tussen meester Staal zijn eigen schooltijd en nu is er weinig
ontwikkeling geweest in het lesmateriaal, vanwege een tekort aan financiéle middelen. Staal
zijn collega’s vinden dat als zij daarmee verder hebben kunnen komen als onderwijzer, de
leerlingen in hun klas dat ook moeten kunnen. Zij vinden een verbetering van het
onderwijsmateriaal niet nodig. Staal zelf vindt dit geen reden om maar genoegen te nemen met
de “middelmatige beroerdheden”, en pleit voor beter materiaal voor zijn leerlingen. Op scholen
waar wel financiéle middelen zijn voor beter lesmateriaal hebben de leerlingen voordeel van
deze middelen. Op deze manier hangt sociaal milieu samen met de kwaliteit van het
lesmateriaal op scholen.

Kans op vervolgonderwijs. In de romans komt naar voren dat onderwijssucces samen
hangt met de kans op vervolgonderwijs. Meester Barend Wels is in de gelijknamige roman bezig
zijn hoofdakte te halen. Een collega geeft aan zelf waarschijnlijk weinig kans te hebben als hij

zou willen gaan voor een hoofdakte, waarop Wels antwoord met de volgende zin:
“Kans? Kijk és, kans heeft 'n ieder” (Barend Wels, p.120).

Volgens Wels heeft ieder een kans, maar hangt het er van af of je hem grijpt. Wels denkt
hier kort door de bocht. Zoals in deze resultatensectie te lezen, hangt de kans voor een leerling
op een vervolgonderwijs af van financiéle middelen en steun van ouders. Ook dient het
onderwijs in de aanloop naar het vervolgonderwijs van voldoende kwaliteit te zijn. Zo is er voor
de kinderen op de school van Staal is er geen veelzijdig perspectief na het afronden van de
lagere school: een deel van de leerlingen maakt het tot de vervolgklas, maar de meesten gaan
meteen aan de arbeid, zo blijkt uit het verhaal De gelukkige klas. Om tot gelijke kansen in het
onderwijs te komen, dient er iets te worden veranderd in het gehele onderwijssysteem om alle
leerlingen even goed te kunnen bedienen, zodat zij ongeacht afkomst een mooie toekomst

tegemoet kunnen gaan.

Conclusie
In dit onderzoek is antwoord gezocht naar de hoofdvraag: ‘Hoe wordt kansenongelijkheid
gerepresenteerd in de werken Barend Wels, Schoolland en De gelukkige klas van Theo Thijssen
in zijn tijd als onderwijzer tussen 1908 en 1926 en in hoeverre schrijft Thijssen de mate van het

schoolsucces toe aan het sociale milieu van het schoolkind?’.
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Om antwoord te geven op de hoofdvraag zijn de drie romans van Thijssen doormiddel van
coderen geanalyseerd. Om een beeld te vormen van de opvattingen binnen het
onderwijsdiscours over de relatie tussen schoolsucces en sociaal milieu zijn 36 jaargangen van
de onderwijstijdschriften School en leven, Het schoolblad en Vernieuwing van opvoeding en
onderwijs uit de periode tussen 1899 en 1950 geanalyseerd, samen met onderzoekers uit een
parallel onderzoek.

Uit de onderwijstijdschriften kan geconcludeerd worden dat factoren die in relatie worden
gebracht met schoolsucces in drie categorieén kunnen worden ondergebracht: factoren die met
de geboorte zijn meegegeven, factoren athankelijk van het sociaal milieu en factoren binnen
het onderwijs. Hoewel een aantal onderwijsprofessionals stellen dat het intelligentieniveau en
de cognitieve gesteldheid al vast staat bij de geboorte, en leerlingen daarom weinig tot geen
kans maken op schoolsucces, zijn de meeste onderwijsprofessionals van mening dat kinderen
vooral athankelijk zijn van de factoren die te maken hebben met het sociaal milieu en de school
waarin het kind zich begeeft.

Wat betreft sociaal milieu wordt er door meerdere auteurs geschreven dat er sprake is van
scheefgroei in relatie tot de sociale stand waar het kind vandaan komt, omdat verder studeren
meer geld kost en dit voor het gros van de gezinnen onbetaalbaar is. Daarnaast gebeurt het dat
de maatschappelijke stand van je ouders bepaalt wat je wel of niet kan worden, verzuimen
kinderen uit lagere sociale milieus vaker omdat ze ook moeten werken, hebben deze kinderen
geen geschikte omgeving om huiswerk te doen en kunnen ze vanwege een laag
opleidingsniveau van ouders weinig hulp vanuit thuis krijgen in vergelijking met kinderen uit
hogere sociale milieus.

Het meeste gewicht wordt door onderwijsprofessionals in de geanalyseerde
onderwijstijdschriften gehangen aan de factoren die te maken hebben met het onderwijs. Met
name de onderwijzer speelt een erg grote rol in het schoolsucces van leerlingen. Er wordt
gesteld dat de manier waarop het onderwijs door de onderwijzer georganiseerd wordt veel
invloed kan hebben op het leerrendement bij de leerlingen. Leerstof moet leeftijdsadequaat
worden aangeboden en aansluiten bij de belevingswereld van kinderen, vaker in de vorm van
sport en spel in plaats van het platstampen van kennis en het leren van rijtjes. Ook dient de
onderwijzer de leerlingen met opbouwende kritiek te benaderen en rekening te kunnen houden
met individuele verschillen tussen leerlingen. De onderwijzer moet een goede band kunnen
opbouwen met de leerling en samenwerken met het thuisfront, omdat het effectieve leren

voortkomt uit een goede relatie tussen onderwijzer en leerling.
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Ook in de romans van Thijssen wordt voornamelijk een verband gelegd tussen de
onderwijzer en het schoolsucces. Barend Wels, een onderwijzer die in de klas met harde hand
regeert, behaalt minder succes dan meester Staal, die zijn leerlingen liefdevol benaderd. Staal
heeft oog voor alle leerlingen en streeft naar een gelijke benadering van de hele klas. Hij zet
ook buiten schooltijd extra tijd in om de potentieel afglijdende leerlingen bij zich te houden.
Dankzij de goede inzet van meester Staal komen alle kinderen in zijn klas goed uit de verf.

Daarnaast speelt sociaal milieu een rol in het schoolsucces in de romans van Thijssen. De
kinderen uit welvarende gezinnen hebben niet alleen een beter voorkomen, maar doen het ook
beter op school. Alle leerlingen die weinig schoolsucces hebben, komen uit armoedige
gezinnen. Dat komt doordat deze leerlingen vaker verzuimen, minder steun vanuit thuis krijgen
en vervolgstudies niet kunnen betalen.

Tot slot uit Thijssen zijn ideeén over het verminderen van de kansenongelijkheid in het
onderwijs via het personage Staal. Hij pleit voor gratis onderwijs om de armere gezinnen
tegemoet te komen, voor beter schoolmateriaal, gelijke kansen voor jongens en meisjes,
evenveel schooltijd voor iedereen ongeacht religie of sociale klasse en een positieve benadering
van de leerlingen in de klas.

Terugkomend op de hoofdvraag wordt geconcludeerd dat kansenongelijkheid een motief is
in de romans van Theo Thijssen. De mate van schoolsucces wordt in de romans voor een deel
verklaard door sociaal milieu en natuurlijke aanleg van het kind, maar deze relaties wegen
minder zwaar dan de relatie tussen schoolsucces en de eigenschappen van het onderwijs. Vooral
de eigenschappen van de onderwijzer worden door Thijssen als belangrijke voorspeller van
schoolsucces beschouwd.

Thijssen schreef in een periode waarin de Reformpedagogiek op kwam en kritiek uitte op
het huidige onderwijssysteem. Thijssen, zelf reformpedagoog, was redacteur van het tijdschrift
De Nieuwe School (1905-1917) waarin auteurs hun ideeén voor een herziening van het
onderwijs betogen. Het onderwijs zou zich meer moeten inrichten op het individuele kind, zodat
ieder kind goed bediend kan worden. De onderwijsmethoden zoals deze in die tijd waren, zijn
volgens de reformpedagogen te stijf opgesteld, waardoor de leerkracht zijn expertise niet zelf
kan loslaten op wat de klas nodig heeft (Bakker et al., 2006). Deze trend komt ook in de
onderwijstijdschriften en de romans van Thijssen naar voren.

Ook in de huidige onderwijssituatie kan een voorbeeld worden genomen aan de boodschap
van Thijssen wat betreft de invloed van de leerkracht en de rol van het sociale milieu op het
schoolsucces van leerlingen. Van kinderen uit een lager sociaaleconomisch milieu wordt sneller

uitgegaan dat ze de stof toch niet zo goed zullen begrijpen, en andersom worden leerlingen uit
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gezinnen van een hoger sociaaleconomisch milieu over het algemeen meer worden uitgedaagd
op school (De Wolf, Ari€s, & Van Wetten, 2020). De lagere verwachtingen die docenten
hebben, hebben vaak te maken met migratieachtergrond en SES (Timmermans et al., 2018).

Deze verwachtingen kunnen zorgen voor lagere prestaties (Boone & Houtte, 2013).

Discussie

Bij het interpreteren van de resultaten uit de romans van Thijssen is gepoogd de visie van
Thijssen zo goed mogelijk weer te geven. Thijssen schrijft in zijn romans vanuit de
hoofdpersonages. Zijn visie op het onderwijs en zijn kritiek op het huidige systeem, is duidelijk
aanwezig in zijn romans. Thijssens’ socialistische achtergrond beinvloedt dan ook zijn kijk op
de maatschappij en het onderwijs (De Baar, 2007).

Daarnaast dient rekening te worden gehouden met de interpretatie van de onderzoeker bij
historisch onderzoek. Hoewel zo goed mogelijk geprobeerd is de informatie te vertalen naar de
situatie zoals die toen was, is het mogelijk dat passages anders geinterpreteerd zijn dan hoe
Thijssen ze in die tijd bedoeld heeft.

Bovendien is geprobeerd een zo goed mogelijk beeld te vormen van het schoolsucces van
de leerlingen van Wels en Staal. Echter, volgt de lezer de leerlingen slechts één of twee jaar,
waardoor het uiteindelijke succes aan het einde van de lagere school of in het werkveld niet
bekend is, terwijl het sociale milieu van een aantal leerlingen duidelijk in beeld is gebracht.

De conclusies van dit onderzoek rusten zich op drie romans van Thijssen en door
onderwijsprofessionals geschreven artikelen uit de eerste helft van de twintigste eeuw.
Gelijktijdig met dit onderzoek zijn een aantal parallelonderzoeken uitgevoerd met hetzelfde
thema maar andere schrijvende schoolmeesters en -juffen in de hoofdrol. Een synthese van de
resultaten van deze onderzoeken geeft een nauwkeuriger beeld van de heersende opvatting van
onderwijsprofessionals over schoolsucces in relatie tot sociaal milieu in de eerste helft van de
twintigste eeuw. Om dit beeld nog meer te verhelderen, zou in een vervolgonderzoek de
literatuur van andere schrijvende schoolmeesters- en juffen kunnen worden geselecteerd om te
vergelijken of ook in deze romans de eigenschappen van het onderwijs het zwaarst wegen in

relatie tot schoolsucces.
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